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1. APRESENTACAO

Este documento versa sobre o Projeto Pedagdgico do Curso de
Licenciatura em Educacdo Escolar Quilombola do Centro de
Desenvolvimento Sustentavel do Semiarido (CDSA) da Universidade Federal de
Campina Grande (UFCG), campus de Sumé. A criacdo deste Curso se da no
ambito do Programa Nacional de Formagdo a Equidade na Formacao de
Professores da Educacgéo Basica (PARFOR EQUIDADE/ Edital n® 23/2023), que
tem por objetivo a formacdo de professores em cursos de Licenciatura
Intercultural Indigena, Pedagogia Intercultural Indigena, Licenciatura em
Educacdo do Campo, Licenciatura em Educacdo Escolar Quilombola,
Licenciatura em Educacdo Especial Inclusiva e Licenciatura em Educacao
Bilingue de Surdos, para a atuacdo nas redes publicas de educacéo basica e/ou
nas redes comunitarias de formacao por alternancia.

A criacdo de um Curso de Licenciatura em Educagdo Escolar
Quilombola pelo CDSA/UFCG, localizado no Municipio de Sumé-PB em pleno
Semiarido nordestino, insere-se em um territério em que residem 68,19% dos
quilombolas do pais (IBGE, 2022); € uma resposta propositiva desta
Universidade ao chamado da sociedade brasileira — através da
Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES)
por acesso a formacdo especifica em nivel superior aos professores e
professoras quilombolas. Tomando como base o que preconiza a Resolucdo
n° 8, de 20 de novembro de 2012, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacao Escolar Quilombola na Educacdo Basica, diz que deve ser
implementada a uma formacao especifica como politica publica educacional e
estabelecer a interface com a politica ja existente para os povos do campo e
indigenas, reconhecidos 0s seus pontos de interseccao politica, historica, social,
educacional e econémica, sem perder a especificidade (Brasil, 2012).

A natureza e o carater especial do Curso de Licenciatura em
Educacdo Escolar Quilombola proposto estéo relacionada a trés aspectos que

o distingue:

1. PARCERIA UFCG/PARFOR Equidade - Ser4d um curso
oferecido pela UFCG em adesédo ao Programa Nacional de
Fomento a Equidade na Formacdo de Professores da
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Educacao Basica, PARFOR Equidade (Edital n°® 23/2023) por
meio de parceria firmada com o MEC/CAPES para atendimento
de demandas especificas do Estado da Paraiba e Pernambuco
que conta com 241 comunidades quilombolas e, em especifico,
as comunidades que estao localizadas nas regides do Cariri e
Sertdo Paraibano, Sertdo do Pajel e Sertdo do Moxotd e
Ipanema Pernambucano.

2. PUBLICO-ALVO E LOCAL — O curso proposto funcionara
sustentado pelos principios da Pedagogia da Alternancia
coadunados com o0s pressupostos da Educacado Quilombola.
Assim, o0s tempos formativos compreendem o Tempo
Universidade - TU com duragcdo de duas etapas por periodo
letivo estimado de 25 dias cada etapa e a sua articulagdo com
o Tempo Comunidade - TC acontecera nos demais periodos.
O publico alvo sera de 70 professores em exercicio na rede
publica da Educacdo Bésica e em atividades educativas
financiadas por 6rgaos publicos (35 em 2024 e 35 em 2025),
gue residam e/ou trabalhem em escolas quilombolas ou que
atendam estudantes de comunidades remanescentes de
quilombos que ja possuem formacao superior. Serdo incluidos,
também, nessa proposta, docentes de escolas do campo com
formacgdo superior que tenham interesse na formacao
especifica sobre educacéo escolar quilombola. O curso sera
ofertado no municipio de Sumé no Centro de Desenvolvimento
Sustentavel do Semiarido (CDSA/UFCG), de acordo com a
demanda apresentada pelos movimentos sociais.

3. NATUREZA DA GESTAO E FINANCIAMENTO - Serda um
curso sustentado pelos principios da Pedagogia da Alternancia
coadunados com os pressupostos da Educacdo Escolar
Quilombola, com carga horaria dividida entre Tempo
Universidade e Tempo Comunidade, com o tempo de
integralizacdo de cinco periodos letivos, coordenacdo e
financiamento especificos da docéncia vinculados ao PARFOR
Equidade (CAPES/MEC).

O curso de Licenciatura em Educacdo Escolar Quilombola a ser
ofertado pelo CDSA/UFCG busca atender a demanda por formacéo especifica
em Educacdo Quilombola, sendo uma proposta pioneira no Estado da Paraiba
e em sua area de abrangéncia imediata que corresponde ao Cariri Paraibano
onde o CDSA esta localizado, bem como, o Sertdo do Pajeu e o Sertdo do
Moxoto6 no estado de Pernambuco, pela localizagéo estratégica do CDSA/UFCG
em relacdo a estes territorios.

Ademais, a concepcdo norteadora deste Curso estad intimamente
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vinculada as orientacdes a Lei n°® 9.394/96, que institui as Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional; que Resolucdo CNE/CES n° 2/2019, que define as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial de Professores para a
Educacéo Basica e institui a Base Nacional Comum para a Formagdo Inicial de
Professores da Educacdo Basica (BNC-Formacao); Resolugdo CNE/CP n°
1/2023, que dispbe sobre as Diretrizes Curriculares da Pedagogia da Alternancia
na Educacdo Béasica e na Educacao Superior; Parecer CNE/CEB n° 16/2012,
aprovado em 5 de junho de 2012 - Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Escolar Quilombola; Resolucdo CNE/CEB n° 8, de 20 de novembro
de 2012 - Define Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo Escolar
Quilombola na Educacéo Basica; Parecer CNE/CEB n° 8/2020, aprovado em 10
de dezembro de 2020 — Diretrizes Nacionais Operacionais para a garantia da
Qualidade das Escolas Quilombolas; Parecer CNE/CEB n° 3/2021, aprovado em
13 de maio de 2021- Reexame do Parecer CNE/CEB n° 8, de 10 de dezembro
de 2020, que tratou das Diretrizes Nacionais Operacionais para a garantia da
Qualidade das Escolas Quilombolas; Resolucdo CNE/CES n° 07/2018, que
estabelece as Diretrizes para a Extensdo na Educacdo Superior Brasileira e
regimenta o disposto na Meta 12.7 da Lei n® 13.005/2014, que aprova o Plano
Nacional de Educagéo — PNE 2014 — 2024; Resolugdo CSE/UFCG n° 14/2022,
gue Regulamenta a insercao curricular da Extensao nos cursos de graduacgéo da
Universidade Federal de Campina Grande; Resolu¢cdo CSE/UFCG n° 16/2022,
gue regulamenta as atividades de Estagio na Universidade Federal de Campina
Grande; Resolucdo CSE/UFCG n° 26/2007, que homologa o Regulamento do
Ensino de Graduacdo e Resolucdo CSE/UFCG n° 12/2023, que aprova
procedimentos para elaboracdo e alteracdo dos Projetos Pedagogicos dos
Cursos — PPC de Graduacdo da UFCG, na modalidade presencial, bem como,
a Resolucdo CNE/CP n° 1/2004, que institui Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacéo das Rela¢des Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Africana; Resolucdo CNE/CP n° 2/2012, que estabelece
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Ambiental; Resolucéo
CNE/CP n° 1/2012, que estabelece Diretrizes Nacionais para a Educacao em
Direitos Humanos, Lei n°® 10.436/2002, que dispde sobre a Lingua Brasileira de
Sinais — Libras e Portaria MEC n° 2.117/2019, que dispde sobre a oferta de carga

horaria na modalidade de Ensino a Distancia - EaD em cursos de graduagéo


http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&task=doc_download&gid=11091&Itemid=
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&task=doc_download&gid=11091&Itemid=
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&task=doc_download&gid=11963&Itemid=
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&task=doc_download&gid=11963&Itemid=
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=168161-pceb008-20&category_slug=janeiro-2021-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=168161-pceb008-20&category_slug=janeiro-2021-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=191141-pceb003-21&category_slug=junho-2021-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=191141-pceb003-21&category_slug=junho-2021-pdf&Itemid=30192
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presenciais ofertados por Instituicdes de Educacéo Superior - IES pertencentes

ao Sistema Federal de Ensino.

1.1 Sobre o Conceito de Quilombo

A vista disso, faz-se mister notar que o termo quilombo possui profundas
raizes coloniais (Almeida, 2008) o que, muitas vezes, nao representa a totalidade
fundiaria das comunidades designadas como quilombolas no Brasil. E
necessario um amplo processo de revisdo e descolonizacdo da nocdo de
quilombo, uma vez que essas realidades fundiarias ndo sao univocas; ha de se
considerar, como lembra a analista pericial em antropologia da Procuradoria da
Republica, Miriam de Fatima Chagas, seria inconcebivel, do ponto de vista da
criatividade social, supor que os diferentes grupos tenham oferecido uma Unica
resposta, um unico modelo de resisténcia frente a sociedade escravocrata.

Assim, o esfor¢co de fugirmos do modelo estereotipado de quilombo é
justamente para nao incorrermos no campo escorregadio de pensarmos que
todos os quilombos brasileiros tiveram as mesmas configuragbes que o
Quilombo de Palmares, pois em grande medida acabamos traduzindo estas
comunidades a partir de enquadramentos que pouco ou hada correspondem as
suas realidades sociais e territorial (Arruti, 2006). Desta forma, a condicdo de
quilombolas é restabelecida enquanto vinculo sociocultural e histérico com um
tipo e qualidade de organizagao social, mais do que, um estrito traco datado de
ligacdes lineares com o passado escravocrata (Almeida, 2008) onde a dimenséao
da conquista do territério representa a possibilidade de efetivacdo de um projeto
de liberdade, retirado desses sujeitos por um processo de exclusdo social na
qual as terras brasileiras foram desigualmente ocupadas.

Sobre esses contextos fundiarios, Anjos (2009) destaca sete realidades
de ocupacédo do territério das comunidades na paisagem social brasileira: 1)
ocupacao de fazendas falidas e/ou abandonadas; 2) compra de propriedades
por escravizados alforriados; 3) doacbOes de terras para ex-escravizados por
proprietario de fazendas; 4) pagamento por prestacdes de servicos em guerras
oficiais; 5) terrenos de ordens religiosas deixadas para ex-escravizados; 6)
ocupacdes de terras no litoral sob controle da Marinha do Brasil; 7) extensao de
terrenos da Unido ndo devidamente cadastrados. A partir dessa caracterizacéo
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fundiaria, Anjos (2009) apresenta uma tipologia espacial das comunidades
quilombolas, que segundo o autor séo recorrentes em todo territdrio nacional.

O curioso é que o termo "quilombo" ganhou o sentido de comunidade
autdbnoma de escravizados fugitivos aqui no Brasil, através da administracédo
colonial Portuguesa. E esta compreens&o que trazemos em Nnosso imaginario.
No entanto, se partirmos para uma analise etimologica, a palavra "Quilombo” tem
origem nos termos "kilombo" (Quimbundo) ou "ochilombo" (Umbundo), presente
também em outras linguas faladas ainda hoje por diversos povos Bantus que
habitam a regido de Angola, na Africa Ocidental. Originalmente, o termo
designava apenas um lugar de pouso utilizado por popula¢cdes ndmades ou em
deslocamento; posteriormente, passou a designar também as paragens e
acampamentos das caravanas que faziam o comércio de cera, de escravizados
e outros itens. Percebam que o significado de quilombo, em sua origem
semantica, se distancia da ideia de local de escravizados fugidos.

Apontamos, com estas consideracdes, que devemos descolonizar o
conceito de quilombo e, portanto, de quilombolas. Esse movimento de
descolonizacdo, ou seja, de ressignificacdo, leva em consideracdo a
diversificacao da realidade fundiaria do Brasil. Os chamados remanescentes de
comunidades de quilombos se constituiram a partir de uma grande diversidade
de processos, que incluem as fugas com ocupacao de terras livres e geralmente
isoladas, mas também as herancas, doacbes, recebimento de terras como
pagamento de servicos prestados ao Estado, a simples permanéncia nas terras
gue ocupavam e cultivavam no interior das grandes propriedades, bem como a
compra de terras, tanto durante a vigéncia do sistema escravocrata quanto apos
a sua extincéo (Souza, 2014). Dentro de uma visdo ampliada, que considera as
diversas origens e historias destes grupos, uma denominacéo também possivel
para estes agrupamentos identificados como remanescentes de quilombo seria
a de terras de pretos, ou territorio negro, que enfatizam a sua condicdo de
coletividades camponesa, definida pelo compartilhamento de um territério, de
lacos de parentesco e uma memoria de origem, que funcionam como elementos
de sutura e de distingao do grupo (Schmitt, 2002).

Assim, em concordancia com o entendimento da antropologia sobre a
questao, a condicdo de remanescente de quilombo é também definida de forma

dilatada, que enfatiza as identidades dos grupos e o territério buscando
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evidenciar a interacdo do meio fisico com o grupo social. Desse modo, indica a
situacdo presente dos segmentos negros em diferentes regides e contextos e é
utilizado para designar um legado, uma heranca cultural, material e uma forma
de organizacao politica que Ihe confere uma referéncia presencial no sentimento
de ser e pertencer a um lugar especifico (Schmitt, 2002), a um grupo cujos
membros se reinventam como novos atores sociais, favorecidos pelo art. 68 do
Ato das Disposi¢cdes Constitucionais Transitérias (ADCT) que garante a
titularidade das terras. Portanto, ndo se deve imaginar que estes grupos
camponeses negros tenham resistido em suas terras até os dias de hoje porque
ficaram isolados, a margem da sociedade. Pelo contrario, sempre se relacionam
intensamente com a sociedade brasileira, resistindo a varias formas de violéncia

para permanecer em seus territorios ou, ao menos, em parte deles.
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2. HISTORICO DO CDSA! E OS POVOS DO CAMPO

Criada no ano de 2002, a Universidade Federal de Campina Grande
(UFCG) nasceu sob o rétulo de ser uma das mais importantes Instituicdes
Federais de Ensino Superior das regides Norte e Nordeste do pais, desde os
anos 1950 quando a educacdo superior dava 0s primeiros passos no estado.
Fruto do desmembramento da Universidade Federal da Paraiba (UFPB), a
UFCG passou por um periodo de transicdo para possibilitar, a partir de acdes
planejadas, a adocdo de um perfil particular que, respeitando a estrutura ja
existente, pudesse também assumir uma feicdo nova que justificasse o0 seu
desmembramento. De modo que, ao longo de sua breve historia, ja é possivel
perceber a construgdo de uma tradicdo de exceléncia académica no ensino, na
pesquisa e na extensdo que a coloca a servico do progresso cientifico e
tecnolégico, do equacionamento dos problemas sociais e da promocdo do
desenvolvimento humano e sustentavel.

Superadas as dificuldades mais emergenciais deste primeiro momento, a
UFCG passa a construir coletivamente a sua nova feicéo, a partir da elaboracao
de um Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI), revelando o seu
compromisso com as atividades de ensino, pesquisa e extensao; com a gestao
e avaliagdo institucional; bem como com o0 seu entorno socioecondmico,
especialmente preocupada em ndo permanecer unicamente “dentro dos limites
dos seus campi” (UFCG, 2012).

Dentre as finalidades elencadas no PDI, os esfor¢cos envidados para que
o conhecimento produzido na Instituicdo seja capaz de se transformar em
politicas publicas de superacdo das desigualdades. Para o efetivo
desenvolvimento institucional, alguns objetivos foram elaborados para atuacao
da UFCG, destacando-se a ampliagdo do espaco de interlocucdo com a
sociedade, além do direcionamento da pesquisa e da extensdo para demandas
sociais e do desenvolvimento de programas de inclusdo social (UFCG, 2012). E
dentro desse principio de buscar resolver algumas injusticas e distor¢des que se
coloca o CDSA, situado na cidade de Sumé, no Cariri Paraibano.

O processo de criacdo de um campus da Universidade Federal de

1 Centro de Desenvolvimento Sustentavel do Semiarido (CDSA) da Universidade Federal de
Campina Grande (UFCG), https://www.cdsa.ufcg.edu.br/.



https://www.cdsa.ufcg.edu.br/
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Campina Grande no Cariri paraibano iniciou-se em 2003. Naquele ano, uma
parceria entre a UFCG, Projeto Dom Helder Camara (MDA/SDT) e Centre de
Coopération Internationale en Recherche Agronomique pour le Développement
(CIRAD), propiciou a fundagdo da Universidade Camponesa no Brasil
(UNICAMPO) - projeto acalentado pela Confederacdo Nacional dos
Trabalhadores na Agricultura (CONTAG) desde 2001 — por intermédio da
instalagdo do Campus Avancado da UFCG na Escola Agrotécnica de Sumé
(EAS). Esta acdo foi implementada a partir da constituicdo de um Conselho
Deliberativo reunindo estas instituicbes com movimentos sociais e organizacdes
da sociedade civil do “territério” do Cariri paraibano, o qual viria a elaborar o
projeto pedagdgico do Curso de Extensdo em Desenvolvimento Local
Sustentavel, desenvolvido entre os anos de 2003 e 2005 no Campus Avancado
da UFCG em Sume.

Este projeto pedagdgico resultou em trés processos principais:

1. A capacitacdo de jovens camponeses de 20 municipios do Cariri
paraibano na elaboracdo, desenvolvimento e gestdo de projetos
produtivos a partir da perspectiva agroecologica e da metodologia da
“pesquisa-acao’;

2. O empoderamento dos educandos junto a sociedade local e aos foruns
deliberativos de politicas publicas relacionadas com o desenvolvimento
rural e territorial,

3. A construcdo participativa de um anteprojeto académico para um campus
da UFCG sintonizado com a filosofia pedagdgica da Universidade
Camponesa destinado a responder a demanda da populagdo camponesa
por educacao superior.

A partir destas bases, a implantacédo da educacéo superior na cidade de
Sumeé, no Cariri Paraibano, teve como eixo norteador a preocupa¢do com o0 meio
ambiente e, consequentemente, a inser¢cdo do homem nesse contexto,
procurando diminuir o quadro de injustica social no Semiarido Brasileiro. E
evidente o compromisso do CDSA e da UFCG com o desenvolvimento
sustentavel e a superacdo da desigualdade quando se optou pela regidao em
virtude de diversos fatores que demonstravam a necessidade de ampliar o
acesso a formagéao superior.

O Semiarido Brasileiro possui caracteristicas proprias, com

peculiaridades e vulnerabilidades ha muito tempo conhecidas. Os estudiosos da
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tematica demonstram claramente que o perfil ambiental da regido, associado as
historicas contradicbes econbmicas, politicas e sociais que a caracterizam,
produzem as draméticas dificuldades vivenciadas secularmente pelos seus
habitantes. Contudo, também ressaltam que o Bioma Caatinga ainda disp6e de
um significativo “capital” em termos de recursos naturais e humanos, podendo
abrigar atividades produtivas rentaveis e sustentaveis.

De acordo com Instituto Nacional do Semiarido — INSA (2023), o
semiarido brasileiro se estende pelos nove estados da regido Nordeste e
também pelo norte de Minas Gerais. No total, ocupa 12% do territério nacional
(1.262 municipios) e abriga cerca de 28 milhdes de habitantes (27.870.241)
divididos entre zonas urbanas (62%) e rurais (38%). Trata-se de uma regiao rica
sob varios aspectos: social, cultural, ambiental e econdmico.

Isso significa dizer que o semiarido brasileiro caracteriza-se por ser um
dos mais populosos do mundo, tendo area e populacdo maiores que muitos
paises. E um amplo territério com um elevado grau de pobreza e desigualdade,
diferenciando-se de outras regides pobres do pais pelas sérias limitacbes de
clima e solo, com ocorréncias de secas ciclicas e pela escassez de recursos
naturais. Sao esses 0s principais fatores que condicionam os mais relevantes
problemas da regido, que, por sua vez, atingem as popula¢cdes mais vulneraveis,
tanto nas cidades, como nos espagos rurais, provocando crises
socioeconbmicas graves com consequente expulsdo de parte significativa da
populacao para outras regides.

Diante desse panorama, € necessario que seja construido um novo
modelo de desenvolvimento para o semiarido, baseado, por um lado, em
politicas publicas eficientes e permanentes, voltadas para a “convivéncia” das
populacdes com o semiarido e, por outro, em uma verdadeira revolucéo cientifica
e educacional que produza e difunda em seu meio as chamadas “tecnologias
apropriadas” para este Bioma exclusivo do Nordeste brasileiro.

Note-se, além disso, que as tentativas de desenvolvimento
experimentadas no semiarido brasileiro fundamentaram-se historicamente em
premissas de exploracdo que ignoravam os limites da sustentabilidade
socioambiental da regido e, ao mesmo tempo, desprezavam as populacdes
locais camponesas. Essas tentativas padeceram e tém padecido das mais

diversas frustracdes. Sua incapacidade em promover a construcdo de equidade
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social, buscando reduzir as enormes diferencas entre os ricos e 0s pobres, sejam
elas no acesso a renda, moradia, educacdo, saude etc, fracassaram. As
exploragdes inadequadas desempenharam papel significativo na destruicdo dos
recursos naturais e a supervalorizacdo dos produtos e servicos oriundos de
outras culturas e sua negligéncia frente a desvalorizacdo e a perda do prestigio
das culturas locais.

Por tudo isso, o semiarido brasileiro ainda € um territorio desafiador para
0 ensino universitario. Por um lado, € um espaco no qual a universidade encontra
dificuldades para se inserir e, por outro, abriga populacbes fortemente
marginalizadas. No ambito desta realidade, especialmente para a populacéo
jovem que habita a extensa a regido, esse duplo dilema atinge seu paroxismo:
os jovens tém dificuldades de toda ordem para chegarem as universidades
implantadas nos grandes centros urbanos, as quais, malgrado o processo de
pesquisa sobre o desenvolvimento que implementam, também encontram

muitos entraves para difundi-lo aos principais interessados.

Figura 1 - Area de abrangéncia imediata do CDSA/UFCG
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Fonte: https://www.google.com/url?sa=i&url=https%3A%2F%2Fwww.amarante-vinhos.com.br

Séo estes os desafios que nutrem o desejo de instalagédo do Centro de
Desenvolvimento Sustentavel do Semiarido — CDSA, em 2009. Sua concepcao

é calcada no fomento de um modelo de desenvolvimento baseado nos preceitos


https://www.amarante-vinhos.com.br/
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da sustentabilidade (Bruseke, 1995), isto €, uma estratégia para a promoc¢ao da
melhoria de vida das populacfes atuais pautada pela reflexdo sobre as geracfes
futuras, em que estdo concatenados equidade econdmica, desenvolvimento
humano e responsabilidade ambiental (UFCG, 2012).

Ao mesmo tempo, € possivel compreender também que o CDSA vai se
fundamentar em bases alternativas de enfrentamento e superacdo das
problematicas sociais, econémicas e ecoldgicas que historicamente foram sendo
construidas na regido, denominada convivéncia com o semiarido. Concepcéao
que foi sendo formulada ao longo dos momentos de crises regionais, como uma
critica ao pensamento e a politica de “combate a seca” e aos seus efeitos, e ao
modelo de modernizagao econdmica “conservadora”. No periodo mais recente,
essa construcao de alternativas recebeu novas influéncias advindas do debate
sobre o desenvolvimento sustentavel, com a valorizacdo da diversidade cultural,
das identidades e dos territorios, e que vem se constituindo em um novo
paradigma civilizatério (Silva, 2008; Diniz & Piraux, 2011).

Assim sendo, destinado a oferecer educagdo superior publica
prioritariamente a populacao residente no semidarido brasileiro — a que apresenta
os menores IDH e IDEB do pais — e especialmente aos povos do campo, o CDSA
desenvolve atividades de ensino, pesquisa e extensao em duas areas do
conhecimento cientifico fundamentais para o desenvolvimento sustentavel
destas populacdes: 1) a tecnologia voltada para o desenvolvimento e
revitalizacdo das potencialidades econdmicas do semiarido brasileiro,
considerando suas vulnerabilidades naturais — o que supde um compromisso de
responsabilidade ambiental —, seus processos produtivos — o0 que determina um
desenvolvimento de Ciéncia e Tecnologia sobretudo inovador — e suas
dramaticas contradicGes socioecondmicas — 0 que impde a perspectiva de um
projeto produtivo renovador e socialmente justo. 2) A educacéo, que € a base do
desenvolvimento humano em qualquer circunstancia e que para 0s povos do
campo e do semiarido do Brasil € dramaticamente precaria, seja em termos
numéricos, seja em termos de qualidade, seja em termos de adequacao
pedagdgica.

Atualmente, o CDSA oferta 07 (sete) cursos superiores, a nivel de
graduacdo, dois mestrados profissionais - PROFSOCIO e PROFAGUA, trés

cursos de Especializagdo - Educacdo Contextualizada para Convivéncia com o
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Semiéarido, Educacdo para as Rela¢Bes Etnico Raciais e Direitos Humanos
dentro do programa da Universidade Aberta do Brasil (UAB/CAPES) e Ensino de

Ciéncias da Natureza e Matematica para Convivéncia com o Semiarido - além

de um curso de aperfeicoamento em Educacio para as relagdes Etnico-raciais

e Direitos Humanos (MEC/SECADI). Todos estao alinhados pedagogicamente

com a proposicao da Licenciatura em Educacao Escolar Quilombola, no que

se refere ao compromisso institucional com o desenvolvimento sustentavel do

semiarido e dos povos que habitam este territorio.

Quadro 01 — Cursos do CDSA

N

01

CURSO

Licenciatura em
Educacéo do Campo

VOCACAO PEDAGOGICA

O Curso de Licenciatura Interdisciplinar em
Educacdo do Campo ¢é voltado para
professores e outros profissionais da educacéo
em exercicio nas escolas da rede publica do
semiarido, para profissionais que atuem em
centros de alterndncia ou em experiéncias
educacionais alternativas, bem como em
programas governamentais voltados para a
Educacao do Campo, além de jovens e adultos
que desejem atuar nas escolas do campo. O
egresso do Curso tem como campo de atuagao
a docéncia multidisciplinar em uma dessas trés
areas de conhecimento: Linguagens e Cédigos,
Ciéncias Humanas e Sociais e Ciéncias Exatas
e da Natureza nos anos finais do Ensino
Fundamental e cursos de Ensino Médio das
Escolas do Campo. Também esta apto a atuar
na organizagao do sistema educacional, como
gestor, planejador e/ou coordenador de
unidades, projetos e experiéncias educacionais
escolares e ndo escolares. Este profissional
ainda desenvolvera atividades na producao e
difusdo do conhecimento cientifico e
tecnoldgico do campo educacional voltado para
Escolas do Campo e, em outras areas
emergentes do campo educacional.

O Curso proporcionard aos alunos uma visao
critica dos processos soOcio-culturais histéricos
e contemporaneos e oferecera uma soélida
formacdao tedrica e metodoldgica nas areas que
compdem este campo cientifico — a Sociologia,
a Antropologia e a Ciéncia Politica -
habilitando-os para o trabalho interdisciplinar e
multiprofissional, de maneira que eles possam
desenvolver relacbes produtivas com a



02

03

04

05

Licenciatura em
Ciéncias Sociais

Bacharelado em
Engenharia de
Biossistemas

Bacharelado em
Engenharia de
Biotecnologia e
Bioprocessos

Bacharelado em
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pesquisa, a docéncia e a pratica social. O
egresso do Curso de Licenciatura em Ciéncias
Sociais poderda atuar como professor em
instituicbes publicas e privadas de Educacao
Basica, especialmente do Ensino Médio, e
estara preparado para ingressar em Cursos de
Pos-Graduacdo, o que podera habilita-los a
atuarem no Ensino Superior, desenvolvendo
atividades de ensino, pesquisa e extenséo. Ele
podera atuar também em atividades de
planejamento, consultoria, formacdo e
assessoria junto a instituicbes e empresas
publicas ou privadas, organizacbes nao-
governamentais e governamentais, partidos
politicos, movimentos sociais e setores
similares.

O curso destina-se a jovens e adultos que
tenham concluido o ensino médio, e que
desejam, enquanto qualificados no campo das
Ciéncias Exatas e da Natureza, atuar como um
profissional que possa auxiliar tecnicamente os
produtores rurais. O egresso deste curso tem
um campo de atuacédo relacionado a pesquisa
e desenvolvimento dos processos de
especializacdo do sistema produtivo da
agricultura e agroindustria de origem familiar
além do agronegécio, determinados néao
somente pelo potencial de uma regido, mas, em
grande parte, pela agregacao de tecnologia na
producéo.

O egresso deve ter habilidades para
reconhecer problemas ambientais e buscar
solucbes regionais sustentaveis e se
necessario propor o desenvolvimento de novas
metodologias de investigacdo ambiental. O
campo de atuacdo do profissional formado em
Engenharia de Biotecnologia e Bioprocessos
abrange os setores industriais (alimenticio,
farmacéutico, quimico), agroindustrial e
agricola, além de empresas vocacionadas para
o desenvolvimento de produtos por intermédio
da biotecnologia. A preservacdo ambiental
associada ao desenvolvimento sustentavel,
traco marcante do CDSA, também seréao
considerados na formacdo académica do
egresso.

O Curso de Bacharelado em Engenharia de
Produgdo tem como objetivo formar
profissionais capazes de atuar diretamente na
distribuicdo e gestédo dos processos produtivos,
a fim de proporcionar condicbes para o



06

07

Engenharia de
Producéo

Tecnologia em
Agroecologia

Tecnologia em
Gestédo Publica

Pagina | 18

desenvolvimento sustentavel. Os egressos
deste curso poderdo atuar em setores
relacionados as tecnologias de apoio a
producdo em diversas industrias, tais como a
agropecuaria e agroindustrial, assim como em
organizacbes prestadoras de servicos, em
diferentes regides do pais, com o intuito de
garantir a maior produtividade, considerando a
responsabilidade social e ambiental.

O Curso Superior de Tecnologia em
Agroecologia objetiva formar profissionais para
planejar, analisar, executar e monitorar
sistemas de producao agropecuaria,
considerando os aspectos de sustentabilidade
econOmica, ambiental, social e cultural de modo
integrado promovendo o manejo ecoldgico de
sistemas de producédo e da agrobiodiversidade,
processos de certificacdo de sistemas
agroecologicos, gestdo, processamento e
comercializacdo da producdo agropecuaria
ecologicamente  correta, utilizacdo  de
metodologias participativas na organizacao da
producdo e da pesquisa. O conhecimento da
producdo agropecuaria e de ecossistemas,
legislacdo ambiental, a visdo critica das
relagbes sociais de producdo, a aplicacdo
metodoldgica de principios do desenvolvimento
sustentavel, trabalho em equipe, sensibilidade
e ética sdo requisitos necessarios a atuacao
desse tecndlogo.

O Curso Superior de Tecnologia em Gestao
Publica objetiva propiciar atividades de ensino,
pesquisa e extensdo sobre gestdo publica,
proporcionando uma formacdo tedrica e
metodoldgica nas areas que compdem este
campo cientifico. O Tecnb6logo em Gestédo
Pldblica tem como area de atuacdo as
instituicbes publicas, nas esferas federal,
estadual ou municipal. Suas atividades
centram-se no planejamento, implantacdo e
gerenciamento de programas e projetos de
politicas publicas. Com sélidos conhecimentos
sobre as regulamentacfes legais especificas
do segmento, esse profissional busca a
otimizacdo da capacidade da administracao
publica. O trato com pessoas, a visdo ampla e
sistémica da gestdo publica, a capacidade de
comunicagéo, trabalho em equipe e lideranca
sdo caracteristicas indispensaveis a esse
tecndlogo.



08

09

PROFSOCIO

PROFAGUA
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O Mestrado Profissional de Sociologia em Rede
Nacional (PROFSOCIO) tem o objetivo de
propiciar um espaco de formacdo continuada
para os professores de Sociologia que atuam
na Educacao Basica, ou aqueles que desejam
atuar nesta area, inseridos em uma rede
nacional de producdo de metodologias de
ensino e de pesquisa acerca das Ciéncias
Sociais e Educacdo. O ProfSocio é um
mestrado profissional oferecido gratuitamente,
em nivel de pos-graduacdo stricto sensu,
reconhecido pela Coordenacéao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES) do Ministério da Educacédo (MEC). A
meta do ProfSocio €é desenvolver nos
professores de Sociologia do ensino médio as
competéncias para conceber e executar uma
aula de acordo com a legislacdo vigente e o
projeto politico pedagégico da escola onde
atuam. Para tanto, as acBes necessarias
compreendem habilidades que combinam
dominio de conteudos de Sociologia e Ciéncias
Sociais, da legislacdo educacional brasileira e
técnicas pedagodgicas somadas a experiéncia
profissional docente.

O objetivo principal desta iniciativa conjunta da
Agéncia Nacional de Aguas — ANA- e da
CAPES ¢é proporcionar formacdo ampla aos
alunos, aliando teoria e pratica, de modo a
aumentar a eficacia de sua atuacao na area de
recursos hidricos, com a compreensao e
incorporacdo das dimensdes relacionadas a
gestdo integrada dos recursos hidricos, tais
como: qualidade e quantidade, aspectos legais,
institucionais e ambientais, disponibilidades
hidricas, de regulacéo, entre outros. Espera-se
gue o discente desenvolva habilidades, atitudes
e valores que aprimorem suas competéncias
pessoais e profissionais e o melhor qualifiquem
para lidar com os problemas associados as
guestdes complexas da gestdo das aguas. A
opcao por um mestrado profissional considera
o fato de que esta modalidade deve
proporcionar o oferecimento de subsidios
tedrico-conceituais e metodoldgicos aos
profissionais, aprimorando seu desempenho, a
partir de uma atuacdo mais critica, reflexiva e
criativa nos seus ambientes de pratica
profissional e neste caso, deve ser entdo uma
estratégia de producao de conhecimento sobre
Recursos Hidricos a partir da problematizacao



10

11

12

Curso de
Especializagcdo em
Educacéo
Contextualizada para
Convivéncia com
Semiérido - EXSAB

Curso de
Aperfeicoamento em
Educacéo para as
Relacdes Etnico
Raciais e Direitos
Humanos

Curso de
Especializacdo em
Educacéo para as

Relacdes Etnico
Raciais e Direitos
Humanos
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das préticas hoje envolvidas na formacdo de
profissionais, especialmente no ambito dos
Estados e municipios e a criagdo de um
mestrado profissional em rede nacional
ampliaria o alcance dessa iniciativa.

O curso tem por objetivo geral promover a
gualificacdo de Educadores e Educadoras em
Educacao Contextualizada na perspectiva da
Convivéncia com o Semiarido Brasileiro e a
Educacdo do Campo, mediante curso de
especializacéo, contribuindo com a construcéo
de uma compreensao da educacdo nas suas
multiplas  implicacbes  sociais, politicas,
econdmicas, culturais e ambientais na regido,
de forma a serem capazes de construir praticas
educativas criticas e contextualizadas nesse
ambito.

O(A) professor(a) na sua pratica cotidiana deve
manter um fazer pedagogico que atente para a
diversidade étnico-cultural da sociedade
brasileira, facilitando a compreensdo da
complexidade inerente as relagbes
socioculturais entre as pessoas entendendo
gque estas tém comportamentos culturalmente
diferentes. Essa compreensdo possibilitara
uma convivéncia dentro e fora da sala de aula
sem  hierarquizacdo e  estigmatizacéo
interculturais, antes o serd com o exercicio do
respeito preceituado em instrumentos legais e
requisitado por todas as pessoas. Dessa forma
a educacdo cumprirdA a sua missdo em
contribuir para a construcdo de mentalidades
sociais humanistas uma vez que a funcéo da
educacdo ndo € negar os conflitos e os
diferentes, mas auxiliar o estudante a analisar e
perceber-se e desenvolver a auto e a alter
percepcdo, pois ambos Ssdo0 parceiros
indissociaveis do processo histérico. O curso
tem por objetivo geral capacitar professores
(as), gestores (as) e técnicos da educacéo
basica a implantar no curriculo escolar os
conteudos de historia e cultura afro-brasileira e
africana.

Formar professores (as), gestores (as) e
técnicos (as) da educacdo basica de escolas
publicas da Paraiba e Pernambuco (rede
municipal e estadual) a implantar no curriculo
escolar os conteudos de historia e cultura afro-
brasileira e africana.
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O Curso de Licenciatura em Educacao Escolar Quilombola proposto
aqui no CDSA/UFCG, soma-se aos demais descritos acima, mas sobretudo
responde a uma demanda histérica das comunidades remanescentes de
quilombolas no semiarido nordestino. Sua realizacdo vem concretizar o que
preconizam as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacao Basica,

onde aponta que:

A Educacdo Escolar Quilombola é desenvolvida em unidades
educacionais inscritas em suas terras e cultura, requerendo
pedagogia propria em respeito a especificidade étnico-cultural
de cada comunidade e formacado especifica de seu quadro
docente, observados o0s principios constitucionais, a base
nacional comum e os principios que orientam a Educacéo Basica
brasileira. Na estruturacdo e no funcionamento das escolas
guilombolas, deve ser reconhecida e valorizada sua diversidade
cultural. (p. 42)

2.1 As comunidades quilombolas no estado da Paraiba e no seu entorno

De acordo com o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE
(2023) a populacéo quilombola residente no Brasil € de 1.327.802 pessoas. O
Nordeste do Brasil, por sua vez, concentra a maior parte da populagao
quilombola do pais, com 68,2 % deste grupo étnico, correspondendo a 905.415
pessoas; destes, apenas 9,87% esta em territério quilombola oficialmente
delimitado, o que denota a necessidade de avanco das politicas publicas para
esta populagcédo. Ressalta-se, ainda, que, pela primeira vez, no ano de 2022, o
censo demograéfico realizado pelo IBGE passou a reconhecer o grupo quilombola
como especifico.

Para fins de recenseamento, existem duas categorias: territorios
quilombolas oficialmente delimitados e comunidade quilombola com certificacado
de autodefinicdo. Considerando estes dois status, temos no Brasil atualmente
494 territorios oficialmente delimitados e 3.583 comunidades autodefinidas
guilombolas nos 24 estados e no Distrito Federal (IBGE, 2023). Esta realidade
espelha a morosidade dos 6rgdos governamentais no reconhecimento das
especificidades deste grupo o que dificulta 0 acesso as politicas publicas

especificas.
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Em termos quantitativos o Estado da Paraiba apresenta 47 comunidades
quilombolas autorreconhecidas e apenas 11 oficialmente delimitadas (IBGE,
2023). Este movimento de autoconhecer-se quilombola avanca a medida que
0s processos formativos no campo das relagcdes étnico-raciais chegam nos
territorios, a exemplo do que tem ocorrido na regiao Cariri Paraibano a partir da
interiorizacdo da Universidade Federal de Campina Grande/Centro de
Desenvolvimento Sustentavel do Semiarido e dos estudos realizados através do
Nucleo de Estudo e Pesquisa em Etnicidade e Cultura - NEPEC.

A regido do Cariri paraibano teve sua origem nas margens do rio
Travessia, nome dado pelos primeiros moradores e exploradores.
Anteriormente, a area era habitada pelo povo indigena Kariri, que ja ocupava
essas terras ha muito tempo. No entanto, durante a segunda metade do século
XVII, houve a chegada de "visitantes" em busca de terras, que invadiram a regido
gue ja possuia proprietarios.

A ocupacéo da regido do Cariri teve inicio na segunda metade do século
XVII, com a chegada de muitos escravizados que, ao longo do século XVIII,
comecaram a resistir ao cativeiro. Um exemplo disso é o caso do cativo Antdnio
e seus colegas, que fugiram da senzala de Pasto de Bestas. No entanto, muitos
outros escravizados permaneceram submissos, embora tentassem disfarcar sua
apatia para evitar trabalhos pesados. A vida nas fazendas era dificil e
desafiadora para todos.

Uma das primeiras familias descendentes dos colonizadores portugueses
que habitou o territorio, possuia inUmeros cativos sob sua propriedade. Além
disso, o registro de batismo dos filhos desses escravizados ocorria na capela da
fazenda, evidenciando a forte relacdo colonial entre a familia dos proprietarios e
0s escravizados. Essa relacao era reforcada por meio do compadrio, em que 0s
proprios escravizados da fazenda eram escolhidos como padrinhos e madrinhas
dos recém-nascidos. A analise dos sobrenomes dos padrinhos identificados nos
assentos batismais revela que os escravizados escolhiam familiares dos
proprietarios como padrinhos de seus filhos, estabelecendo, dessa forma, uma
relacdo de parentesco como forma de resisténcia.

Para esses escravizados a fuga era a forma mais imediata de resisténcia,
permitindo que aliviassem suas angustias e tentassem escapar do cativeiro e

das inimeras violéncias sofridas. Alguns senhores, que dependiam dessa méo
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de “obra fugitiva”, acobertavam essas fugas, enquanto outros escravizados
buscavam unir-se a outros “fugitivos” em busca de locais seguros onde
pudessem continuar suas vidas longe da violéncia da escraviddo. Os primeiros
povoamentos do territério do cariri foram estabelecidos por homens e mulheres,
tanto livres quanto escravizados, este perfil de povoamento teve um papel
fundamental na configuracdo e desenvolvimento da localidade.

A tradicdo oral registra 0os inimeros sujeitos histéricos que conformam
este territério. Os discursos relativos ao passado atestam, “imoralidade da
ocupacgao” do espago, marcado por violéncia, mas também por estratégias de
superacao da escravidao. Varias geracdes de pessoas negras permaneceram
no territorio do semiarido “botando rocado”, construindo moradias e
estabelecendo em suas subjetividades este local como sua casa, seu lugar. Ai a
producado de objetos de barro, a exemplo das telhas e loucas, inscreve-se como
tecnologia de producdo de espacos de liberdade construidos pelo povo preto
quilombola que habita o semiérido e sendo inscritos no espaco lugar praticado,
por uma coletividade etnicamente constituida.

Um dos elementos diacriticos que podemos apontar como sendo tracos
ancestrais das comunidades quilombolas do semiarido, sobretudo, por sua
importancia na memdria coletiva e afetiva desse lugar é a producao da louca de
barro, a renda renascenca, a capoeira, as dancas, as festividades, as
benzedeiras, dentre tantos outros. Nestas comunidades, existe uma relacao
muito especial com o territorio.

O trabalho com a terra e a criagdo permanece sendo uma pratica
importante para essas populagdes, sobretudo, as mulheres negras quilombolas
que terminam por permanecer no territério, enquanto os homens tendem a
buscar trabalho em outras localidades, realidade presente em muitas
comunidades quilombolas no Brasil.

Séo diversas as estratégias acionadas por essas populagdes negras, que
Ihes permitem continuar se reproduzindo socialmente enquanto grupo. Dessa
forma, procurar empregos e se empregar fora do lugar onde moram é uma
constante na trajetéria de vida deles. Os companheiros das mulheres
quilombolas costumam se empregar na constru¢do civil como ajudantes de
pedreiro, mas na sua maior parte trabalham na producéo de cerca. Por outro

lado, uma parcela das mulheres, com baixa escolaridade, se ausentam dessas
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comunidades durante a semana para trabalhar em servicos domésticos, como
cuidadoras das pessoas mais idosas da comunidade ou, na grande maioria, vao
para zona urbana. Essas ocupacdes, geralmente, se realizam por meio de
contratacdes tempordrias e informais, em troca de baixos salérios.

Sao inumeros os obstaculos enfrentados por todas as comunidades
negras rurais, mesmo com 0s avancos das politicas publicas. As comunidades
localizadas proximas ao CDSA, podemos afirmar que, em certa medida,
romperam muitas barreiras. Assumir-se como quilombola vem dando ao longo
dos anos, condi¢cdes de maior organizacao social e as acdes dentro e fora das
comunidades, ganhando novos contornos formais. Essa dimensao de luta,
surgiu a partir das articulagbes do povo negro quilombola, frente as instituicoes
estaduais, federais e municipais, por isso a importancia dos sujeitos conhegcam
seus direitos.

Ao refletir sobre esses espacos de luta € importante que os analisemos
como lugares onde ha o que Costa (2006) denomina de lugar imbricado pelas
relacbes de géneros, visto que historicamente, as associacdes, especialmente
no espaco quilombola rural, foram lideradas por homens. E nos dias atuais, as
mulheres tém exercido um papel de fundamental importancia. Elas ndo esperam
inertes pelos beneficios que almejam e, ainda por cima, sabendo que a sua voz
seria emudecida, silenciada pelo fato de serem mulheres, elas acionam os meios
para serem as donas do poder e ultrapassar os limites da invisibilidade
historicamente construida sob seus papéis.

A histéria desse povo nos permite reconstruir alguns limites e rupturas no
tempo historico e sua formacdo enquanto sujeitos sociais ativos, que envolve
suas acbGes dentro de varios espacos, do movimento social, movimento
quilombola, associacbes e na prépria comunidade. Os relatos transpbem
espacos e revelam uma realidade multifacetada que ultrapassam as velhas
dicotomias, apontam para o amadurecimento desses sujeitos nas atuacdes
politico-sociais na regido do Cariri paraibano, bem como, no Sertdo do Pajeu e
Moxot0, territorios inseridos no semiarido, que possuem histérias, memaorias e

lutas compartilhadas ao longo do tempo.
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Quadro 2 - Comunidade Remanescentes de Quilombola no Cariri
Paraibano.
N° Comunidade Quilombola Municipio
01 Quilombo Cantinho de S&o Joao Batista
02 Quilombo Lagoinha Serra Branca
03 Quilombo Ligeiro de Baixo
04 Quilombo de Santa Rosa Boa Vista
05 Quilombo Sussarana
06 Quilombo Area de Verdo Livramento
07 Quilombo Vila Teimosa
08 Cacimba Nova S&o Joao do Tigre
09 Roca Velha Camalau

Quadro 3 - Comunidade Remanescentes de Quilombola no Sertdo do Pajed,

Pernambuco.
N° Comunidade Quilombola Municipio
01 Queimadas dos Felipes Iguaracy
02 Varzinha dos Paulinos
03 Quilombo Serra do Talhado
04 Araca
05 Cajueiro
06 Caruru
07 Fazenda pau-de-leite
08 Fazenda Quixabeira Helena Gomes da Silva
09 Feijao Mirandiba
10 Januario Grande
11 PedraBranca
12 Posse
13 Queimadas
14 Serra Verde
15 Filhos do Pajeu Floresta
16 Massape
17 Giquiki
18 Leitdo Afogados da Ingazeira
19 Pintada
20 Umbuzeiro
21 Abelha
22 Brejo de Dentro Carnaiba
23 Gameleira
24  Sitio Travessao do Caroa
25 Jorge Ingazeira
26 Santo Antonio |l
27 Sitio Gia Quixaba
28 Aguas claras
29 Lagoinha Aguas Claras
30 Livramento Triunfo
31 Segredo
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32 Sitio Novo
33 Quilombo Catolé dos indios Preto Serra Talhada
34 Queimadas de Zé Vicente Sao José do Egito

Quadro 4 - Comunidade Remanescentes de Quilombola no Sertdo do
Moxoto, Pernambuco.

N° Comunidade Quilombola Municipio
01 Bacure
02 Cajueiro
03 Fundéao

04 Gravata das Varas
05 Lagoa da Porta

06 Maria Martins Arcoverde
07 Moco

08 Olhos D'agua

09 Periperi

10 Pintada

11 Serra das Varas

12 Comunidade do Sitio Teixeira

13 Poco do Boi

14 Sao Caetano Betania
15 Sitio Baixas

16 Sitio de Bredos

17 Sitio sdo Caetano

18 Arara

19 Buenos Aires

20 Cachoeira

21 Caldeirao

22 Carvalho

23 Grotao

24 Lagoinha

25 Lajedo Custddia
26 Riacho do Meio

27 Sao José

28 Serrada Torre

29 Sitio Acudinho

30 Sitio Cachoeira da Oncga

31 Sitio Carvalho

32 Sitioda Torre

33 Sitio Grotao

34 Sitio Lajedo

35 Sitio Riacho do Meio

36 Jeritacol Ibimirim
37 Poco Dantas Inaja
38 Cauidinhos Varzea Velha

39 Estreito Carolina

40 Jacuzinho

41 Jiboia
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42 Laje da Onca Albuguerque Ne Sertania
43 Os Severos

44  Sitio Varzea Limpa

45 Urubu

46 Riacho dos Porcos

3. IDENTIFICACAO DO CURSO

CURSO: Licenciatura em Educacédo Escolar Quilombola
Area Ciéncias Humanas e Sociais
NATUREZA: Segunda Licenciatura
MODALIDADE: Presencial em perspectiva da Pedagogia da Alternancia
INSTITUICAO DE ENSINO: Universidade Federal de Campina Grande (UFCG)

UNIDADE EXECUTORA: Unidade Académica de Ciéncias Sociais (UACIS)

REGIME DE FUNCIONAMENTO: Periodos letivos, em regime de créditos, com
o tempo pedagogico organizado em Tempo Universidade (TU) e Tempo
Comunidade (TC). Aulas concentradas as sextas-feiras e sabados no Campus
do CDSA. Os dias de funcionamento do curso poderdo ser redefinidos pelo
colegiado de curso, desde que assegurado a organizacao do tempo pedagdgico
em tempo universidade e tempo comunidade.

TEMPO DE INTEGRALIZACAO:

e Tempo Minimo: cinco periodos letivos
e Tempo Maximo: sete periodos letivos

TEMPOS FORMATIVOS: Tempo Comunidade e Tempo Universidade.

Tempo Universidade Tempo Comunidade
53,3% da carga horaria por 46,7% da carga horaria  por
componente curricular, componente curricular, correspondente
correspondendo a dimensao tedrica. a dimensdo pratica em regime de
alternancia.

FORMA DE INGRESSO: Processo seletivo especial.

REGIME DE MATRICULA: Modular. Em todos os periodos letivos os
componentes sao pré-estabelecidos.



VAGAS OFERTADAS:

Turma 1l - 2024

35 vagas

3.1 Distribuic&o de carga horaria

Natureza CH

Obrigatorias (Grupo | e )

Optativas

Estagio Curricular Obrigatoério (Grupo III)
Atividades Curriculares Complementares
Trabalho de Conclusao de Curso (Grupo IlI)

Carga Horéaria Total do Curso:

Grupo |
Conhecimentos

Pedagdgicos e
integradores

Grupo Il

Conhecimentos
Especificos

Grupo Il

Pratica (estagio
supervisionado e
TCC)

Horas

660h

330h

720h

360h

330h

Créditos

44 CR

22 CR

48 CR

24 CR

22 CR
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Turma 2 - 2025
35 vagas

Horas Observacao
1.380 horas
120 horas
210 horas
120 horas
120 horas

1.950h

Observacao
Se a segunda
licenciatura

corresponder a érea
diversa da formacao
original.

Se a segunda
licenciatura
corresponder a mesma
area da formacéo
original.

Se a segunda
licenciatura
corresponder a érea
diversa da formacao
original.

Se a segunda
licenciatura
corresponder a mesma
area da formacéo
original.

O discente devidamente
matriculado que tiver
carga horéaria
comprovada de no
minimo 2 (dois) anos na
docéncia em escolas
quilombolas sera
dispensado de 50% da
carga horaria do
componente curricular
Estagio Supervisionado.
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Estrutura referente ao 1° ano letivo

No primeiro ano letivo é obrigatério a matricula em todos os componentes
ofertados, sendo vedado o trancamento total ou parcial.

Estrutura referente ao 3° e 4° periodo letivo

Carga Horéria e N° de

Créditos Minimos por 240h 16 CR Equivalente a 4

periodo letivo (quatro) componentes
curriculares de 60 horas

Carga Horéria e N° de

Créditos Maximos por 360h 24 CR Equivalente a 6 (seis)

periodo letivo: componentes
curriculares de 60 horas

Estrutura referente ao 5° periodo letivo

Carga Horéria e N° de Equivalente a 4
Créditos Minimos por 240h 16 CR (quatro) componentes
periodo letivo curriculares de 60 horas
Carga Horéria e N° de

Créditos Maximos por 450h 30 CR

periodo letivo:

Periodo Minimo de Integralizacéo Curricular: (05) cinco periodos letivos
Periodo Maximo de Integralizacdo Curricular: (07) sete periodos letivos

Os componentes curriculares podem ser cursados em outros cursos
superiores ofertados pelo Centro de Desenvolvimento Sustentavel do
Semiarido (CDSA) desde que tenham correspondéncia de carga horaria e
ementa com 0s previstos no projeto pedagdgico da Licenciatura em Educacéo
Escolar Quilombola.
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3.2 Distribuicdo da carga horaria teodrica, pratica e de extensao por
componente curricular

Primeiro periodo

Carga Horaria* e Cor

Componente Curricular| CR Requisito |[Requisito

Total | Tedrica| Pratica | Extensao
Filosofia Africana 4 60 60 - - - -
Sociologia e Semiarido 4 60 30 15 15 - -
I}Edgca(;aol d_as Relacdes 4 60 45 15 i - -
étnico-raciais
Leitura e Producéao de 5 30 30 i i - -
Texto
Pedagogica da 4 | 60 | 30 15 15 ) ]
Alternancia
Estado, poder e povos - -
tradicionais no Brasil 4 60 45 15 i
ISemmarlo de Alternancia > 30 i 15 15 - -
Total 24 360 240 75 45
Segundo periodo

Carga Horaria* Pl Cor

Componente Curricular| CR Requisito |Requisito

Total | Tedrica | Pratica | Extensao
Edl_Jca(;ao Escolar 4 60 45 15 i i i
Quilombola
Politica Publica,
Igualdade Racial e 4 60 45 15 - -- -
povos tradicionais
Movimentos Sociais e
Rela¢des Etnico-raciais 4 60 45 15 - - -
na América Latina
Racismo ambiental,
terntorl_alldade e 4 60 30 15 15 . -
comunidades
tradicionais
Avaliacdo dos
Processos Educacionais > 30 30 ) ) ) )
nas Escolas
Quilombolas
Antropologia Cultural 4 60 30 15 15 - -
Semm:arlq de 2 30 ) 15 15 . -
Alternancia Il
Total 24 360 225 90 45




Terceiro periodo
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. Carga Horaria* i Co

Componente Curricular| CR Requisito |Requisito

Total |Teorica| Pratica | Extensédo
L|teraturalAfr|cana e 4 60 45 15 _ i i
Afro-Brasileira
Rellglao'e Rehgms@qde 4 60 30 15 15 i i
Afro-Indigena-Brasileira
Metodologia do Ensino
das Ciéncias Humanas e| 4 60 30 30 - - -
Sociais
Curriculo e Escolas 2 30 30 i i i i
Quilombolas
Lingua Brasileira de
Sinais (LIBRAS) 2130 | 15 15 ] ] ]
Agroecologia e 4 | 60 | 30 15 15 . i
Semiarido
ﬁlemlnarlo de Alternancia > 30 i 15 15 i i
Total 22 330 180 105 45
Quarto periodo

Carga Horaria* e e

Componente Curricular| CR 9 Requisito |Requisito

Total |Tedrica| Pratica | Extenséo
Optativa 2 30 15 15 - - -
Optativa 2 30 15 15 - - -
Género, sexualidade ea | , 60 30 15 15 i i
questao racial
Capltal,~trabalho e 4 60 45 15 i i i
Educacao
Etnomatematica e
Educacdo para as 4 60 30 15 15 - -
Rela¢des Etnico Raciais
TCC 1 4 60 30 30 - - -
ISvemlnarlo de Alternancia > 30 i 15 15 i i
Total 22 330 165 120 45
Quinto periodo

Carga Horaria* e Cio-

Componente Curricular| CR 9 Requisito |Requisito

Total | Teérica |Pratica| Extensao
Optativa 2 30 15 15 - - -
Optativa 2 30 15 15 - - -
E.Iat,)c.)ragao de material > 30 15 15 i i _
didatico
Educacao e Direitos 4 60 30 15 15 )
Humanos
Estaglo_ Qurncular 14 210 60 150 i i i
Supervisionado
TCC 2 4 60 30 30 - - -
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\S/emlnarlo de Alternancia 5 30 15 15
Total 30 450 165 255 30

3.3 Base legal do curso

O projeto pedagdgico do curso de Licenciatura em Educacédo Escolar

Quilombola do Centro de Desenvolvimento Sustentavel do Semiarido (CDSA) da

Universidade Federal de Campina Grande (UFCG) — Campus Sumé esta

respaldado nos seguintes dispositivos legais:

e Lein.29.394/96, que institui as Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional;

Parecer CNE/CEB n° 16/2012, aprovado em 5 de junho de 2012 -
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Escolar Quilombola;

Resolucdo CNE/CEB n° 8, de 20 de novembro de 2012 - Define Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéo Escolar Quilombola na Educacao
Basica;

Resolucdo CNE/CP n°1/2023, que dispde sobre as Diretrizes Curriculares
da Pedagogica da Alternancia na Educacdo Basica e na Educacéo
Superior;

Resolucdo CNE/CP n° 1, de 2 de julho de 2019 - Altera o Art. 22 da
Resolucdo CNE/CP n° 2, de 1° de julho de 2015, que define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formacao inicial em nivel superior (cursos
de licenciatura, cursos de formacéo pedagdgica para graduados e cursos
de segunda licenciatura) e para a formacéao continuada;

Resolucdo CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de 2019 - Define as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéao Inicial de Professores
para a Educacdo Basica e institui a Base Nacional Comum para a
Formacao Inicial de Professores da Educacéo Basica (BNC-Formacao).

Parecer CNE/CEB n° 8/2020, aprovado em 10 de dezembro de
2020 — Diretrizes Nacionais Operacionais para a garantia da Qualidade
das Escolas Quilombolas;

Parecer CNE/CEB n° 3/2021, aprovado em 13 de maio de 2021-
Reexame do Parecer CNE/CEB n° 8, de 10 de dezembro de 2020, que
tratou das Diretrizes Nacionais Operacionais para a garantia da Qualidade
das Escolas Quilombolas;

Resolucdo CNE/CP n° 1/2004, que institui Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacao das Relacfes Etnico-Raciais e para o Ensino
de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana;


http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&task=doc_download&gid=11091&Itemid=
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&task=doc_download&gid=11963&Itemid=
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=116731-rcp001-19&category_slug=julho-2019-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=135951-rcp002-19&category_slug=dezembro-2019-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=168161-pceb008-20&category_slug=janeiro-2021-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=168161-pceb008-20&category_slug=janeiro-2021-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=191141-pceb003-21&category_slug=junho-2021-pdf&Itemid=30192
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Resolucdo CNE/CP n° 2/2012, que estabelece as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacao Ambiental;

Resolucdo CNE/CP n° 1/2012, que estabelece Diretrizes Nacionais para
a Educacédo em Direitos Humanos;

Lei n° 10.436/2002, que dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais —
Libras;

Portaria MEC n° 2.117/2019, que dispde sobre a oferta de carga horaria
na modalidade de Ensino a Distancia - EaD em cursos de graduacéo
presenciais ofertados por Instituicbes de Educacdo Superior - IES
pertencentes ao Sistema Federal de Ensino.

Parecer CNE/CEB n° 7/2022, aprovado em 9 de novembro de 2022 —
Revisao e atualizacdo das normas, tendo em vista a aprovacédo do novo
Ensino Médio;

Resolugcdo CNE/CP n° 1, de 16 de agosto de 2023 - Dispde sobre as
Diretrizes Curriculares da Pedagogia da Alternancia na Educacéo Basica
e na Educacao Superior.

Lei n°® 9.795, de 27 de abril de 1999 que dispbe sobre a educacéo
ambiental, institui a Politica Nacional de Educacdo Ambiental e da outras
providéncias.

Resolucdo CNE/CP n° 2, de 15 de junho de 2012 - Estabelece as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental.

Decreto n° 6.040, de 7 de fevereiro de 2007 que Institui a Politica Nacional
de Desenvolvimento Sustentavel dos Povos e Comunidades Tradicionais.

Lein® 12.891, de 20 de novembro de 2023, que dispde sobre as diretrizes
para a Politica Estadual de Educacdo Contextualizada para a Convivéncia
com o Semiarido.

Resolugdo CNE/CP n° 1/2012, estabelece Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéo em Direitos Humanos;

Resolucdo CSE/UFCG n° 14/2022, que regulamenta a insercao curricular
da Extensdo nos cursos de graduacédo da Universidade Federal de
Campina Grande;

Resolucdo CSE/UFCG n° 16/2022, que regulamenta as atividades de
estagio na Universidade Federal de Campina Grande;

Resolucdo CSE/UFCG n° 26/2007, que homologa o Regulamento de
Ensino de Graduacao;

Resolucdo CSE/UFCG n° 12/2023, que aprova procedimentos para a
elaboracao e alteracdo dos Projetos Pedagogicos dos cursos — PPC de
graduacédo da Universidade Federal de Campina Grande, no formato
presencial.


http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=245461-pceb007-22&category_slug=novembro-2022-pdf-1&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&task=doc_download&gid=10988&Itemid
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&task=doc_download&gid=10988&Itemid
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3.4 O Estéagio Curricular Supervisionado

O Estéagio Curricular Supervisionado, de carater obrigatorio, tera duragcéo
de 210 (duzentas e dez) horas, e sera regulamentado em resolucéo especifica
do Colegiado do Curso. O Estagio Curricular Supervisionado € um ato educativo
que envolvendo diferentes atividades e espacos educativos. O Estdgio Curricular
Supervisionado do Curso de Licenciatura em Educacéo Escolar Quilombola é

compreendido como parte fundamental da formacéo, objetivando, portanto:

a) Desenvolver a concepcéo de educacdo como formacgéo
humana considerando as especificidades dos territorios
quilombolas e sua conexao com o fazer educativo;

b) Problematizar a realidade social e cultural contemporanea
e as praticas comunitdrias locais das comunidades
remanescentes de quilombos;

c) Promover o dominio de conteudo especificos nas areas
das Ciéncias Humanas e Sociais e sua conexdo com a
educacdo escolar quilombola buscando a articulagéao
interdisciplinar, multidisciplinar e transdisciplinar, tendo em
vista a natureza histérica e social da construcdo do
conhecimento;

d) Permitir a condugcédo da atividade docente a partir do
dominio de conteudos pedagdgicos aplicados a area das
Ciéncias Humanas e Sociais e 0s eixos problematizadores
da Educacéo Escolar Quilombola;

e) Desenvolver a capacidade de reflexdo sobre a propria
pratica, a fim de atingir o aprimoramento profissional e o
dominio dos processos de investigacdo necessarios ao

aperfeicoamento da pratica pedagodgica;

O Estagio Curricular Supervisionado do curso de Licenciatura em
Educacdo Escolar Quilombola, deve necessariamente ser realizado em
unidades escolares que estejam inseridas em territérios quilombolas ou em
unidades escolares, mesmo estando fora do territério quilombola, receba

estudantes oriundos de comunidades remanentes de quilombo.
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3.5 O Trabalho de Conclusao do Curso

Os trabalhos podem ser apresentados nas seguintes modalidades: 1)
Monografia; 2) Intervencdo pedagodgica; 3) Material pedagdgico (escrito ou
audiovisual), devendo, por sua vez, ser regulamentado por resolucéo especifica
do Colegiado do Curso.

O TCC do curso de Licenciatura em Educacédo Escolar Quilombola, em
primeiro lugar, busca propiciar um espaco de formacéo para os professores da
educacdo basica que atuam em escolas quilombolas ou que recebem
estudantes de comunidades remanesceste de quilombo. Nessa perspectiva, o
trabalho de conclusdo devera expressar preocupacao do profissional, tendo em
vista que, 0 curso é uma segunda licenciatura, em aperfeicoamento de sua

atividade profissional cotidiana.

3.6 As atividades Extensionistas

As atividades extensionistas serdo regulamentadas por resolucéo
especifica do Colegiado do Curso estéo distribuidas ao longo dos cinco periodos
letivos buscando garantir a efetivagdo da curricularizagdo da extensao
considerando a indissociabilidade do ensino e da pesquisa, com vistas, a
formacdo integral dos estudantes para sua atuacdo profissional, bem como a
promocao da transformacédo social e as articulacédo das reflexdes tedrico/praticas
com as realidade dos territrios remanescentes de quilombo.

As atividades extensionistas sdo compreendidas no ambito do curso de
Licenciatura em Educacdo Escolar Quilombola como acédo formativa
potencializadora da interconexdo entre o Tempo Universidade e o Tempo
Comunidade. Salientamos ainda que tomamos como definicdo de atividade de
extensdo o0 que preconiza a Politica Nacional de Extensdo Universitaria, ao

definir que:

A Extensdo Universitaria é o processo educativo, cultural e
cientifico que articula o Ensino e a Pesquisa de forma
indissociavel e viabiliza a relagdo transformadora entre
universidade e sociedade. A Extensdo é uma via de méao dupla,
com transito assegurado a comunidade académica, que
encontrard, na sociedade, a oportunidade de elaboracdo da
praxis de um conhecimento académico. (FORPROEX, 2012, p.
9)
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3.7 As atividades Complementares Flexiveis

Serdo consideradas Atividades Complementares, toda e qualquer
atividade extra sala de aula, que sejam de aprofundamento e/ou ampliacdo da
formacéao profissional dos alunos do curso de Licenciatura em Educagao Escolar
Quilombola, que guardem correlagdo ou conexdo com a area de conhecimento
do curso. As Atividades Complementares deverdo ter carater de
complementacdo da formacdo académica e profissional do aluno, mantendo
correlagcdo aos objetivos do curso e aos conhecimentos e habilidades previstos
nas Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Escolar Quilombola, as
quais contribuam para a eficiéncia do exercicio profissional e concorram para

uma convivéncia social ética e orientada para os interesses da comunidade.

3.7Estrutura de CDSA/UFCG

O Centro de Desenvolvimento Sustentavel do Semiarido (CDSA), da
Universidade Federal de Campina Grande (UFCG), conta com duas centrais de
aulas com um total de 16 sala equipadas com quadro branco, ar condicionado,
TV de 75 polegadas com acesso a internet. O campus possui ainda trés blocos
de laboratdrios contendo dois laboratorios de informatica e os laboratorios das
areas de engenharia, agroecologia, botanica, linguagens, ciéncias sociais,
matematica; conservacdo de solo, bem como, area de experimentais e de
conservagao do bioma da caatinga. O CDSA possui dentro de sua estrutura
organizativa o Nucleo de Extensdo (NEXT) e o Nucleo da Agricultura Familiar
(NEAF).

Conta ainda com dois prédios de apartamentos onde funcionam a
residéncia universitaria, o prédio do restaurante universitario com capacidade
para atender até 300 comecais por refeicbes e ainda em parceria coma
Prefeitura Municipal de Sumé temos a Escola Agricola com oferta da educacgao
basica do 6° ao 9° ano do ensino fundamental. O CDSA conta com 84 docentes
do quadro permanente todos com dedicacdo exclusiva na sua grande maioria
Doutores nas areas de Antropologia; Sociologia; Ciéncias Politica; Servico
Social; Educacgédo; Filosofia; Geografia; Historia; Educagdo Matemética;
Literatura; Linguistica; Libra; Educacao Fisica; Agroecologia; Gestdo Publica;
Economia; Engenharia de Producgéo; Direitos Humanos; Fisica; Quimica,;
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Biologia e Agronomia. O corpo docente que atura no curso de Licenciatura em
Educacao Escolar Quilombolas do CDSA/UFCG é composto por 15 doutores e
04 Mestre. Soma-se a estrutura fisica e técnico-operacional o CDSA/UFCG a
frota de veiculos que possibilita a realizacdo das atividades referentes ao tempo
comunidade, um dos pilares de organizacdo do tempo formativo do curso.
Contamos ainda, para execucado do projeto, com a cooperacao Institucional da a
Universidade Estadual da Paraiba (UEPB) e com Autarquia de Ensino Superior
de Arco verde (AESA), ambas as instituicbes com renomado historico na

formacao de professoras no estado da Paraiba e Pernambuco respectivamente.

4. JUSTIFICATIVA PARA CRIACAO DO CURSO

A Licenciatura em Educacgdo Escolar Quilombola na area de Ciéncias
Humanas e Sociais da UFCG, surge da necessidade de atender as demandas
para a implementacdo da Lei 10.639/03 (Brasil, 2003) e das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéo Escolar Quilombola (Brasil 2012) nas
microrregibes dos Estados da Paraiba e de Pernambuco. Trata-se de uma
politica publica afirmativa que visa promover a formacao de professoras(es) para
atuarem em escolas quilombolas, seja no campo ou cidade, com vistas a
considerarem as praticas tradicionais, socioculturais e politicas das
comunidades quilombolas. E, portanto, um curso que busca contribuir com a
construcdo cotidiana de uma formacdo contextualizada e emancipatoria,
implicada nas lutas, nas conquistas e nos sonhos dos sujeitos que se colocam
em acao para transformar as condicdes de vida e valorizar as memoarias coletivas
da populacéo quilombola do semiérido.

A demanda pelo Curso de Licenciatura em Educacgéo Escolar Quilombola
se alinha ao urgente e tardio debate que fora negado no Plano Nacional de
Educacdo de 2014/2024 (PNE, 2014), mas que se anuncia através da
persisténcia dos movimentos para o Plano Nacional de Educacéo de 2025/2035,
bem como, se justifica em todos os Estados brasileiros, conforme apontam os
proprios indicadores do Governo Federal. Segundo os dados do Censo Escolar,
do total de 47.382.074 estudantes matriculados na educacdo basica no pais,
17.106.058 estudantes se autodeclararam pardos e 1.592.160 estudantes, se
autodeclararam pretos (INEP, 2022). A seguir, destacamos o numero de

estudantes matriculados nos estados da Paraiba e Pernambuco.



Tabela 1: Numero de matriculas da Educacéao Basica - cor/raca
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NUMERO DE MATRICULAS DA EDUCACAO BASICA - COR/RACA

Preta Parda | Amarela | Indigena | Branca Nao Total
declarada
PB 22.175 | 515.857 4.800 7.326 181.853 235.822 967.833
PE 58.789 | 939.829 6.931 19.675 380.231 753.944 2.159.399

Fonte: Censo Escolar (INEP, 2022)

Os dados revelam, dessa forma, um nimero significativo de estudantes
que se autodeclararam pretos e pardos nos dois estados, bem como, um
expressivo numero de estudantes que ndo declararam a cor/raca. Quanto aos
dados especificos das escolas quilombolas, a Coordenacdo Nacional de
Articulacdo das Comunidades Negras Rurais Quilombolas (CONAQ) divulgou
resultados parciais das pesquisas com base no Censo Escolar (CONAQ, 2020),
tais como: 2.526 escolas quilombolas; 275.132 estudantes quilombolas e 51.252
docentes.

De acordo com os resultados das pesquisas, do total de docentes que
atuam em escolas quilombolas, somente 3,2% deles realizaram cursos voltados
as tematicas da educacdo das relacdes étnico-raciais e cultura afro-brasileira e
africana (CONAQ, 2020). Se percebe, mediante esse infimo percentual
apresentado, a constatacao de uma lacuna epistemolégica e metodoldgica dos
docentes em relacdo as tematicas apresentadas. Dessa forma, o curso de
Licenciatura em Educacao Escolar Quilombola do CDSA/UFCG, coloca-se como
uma possibilidade de atenuar essa falta de conhecimentos acerca das teméaticas
da educacao das relacbes étnico-raciais e cultura afro-brasileira e africana,
especialmente, ao propor a oferta de formacdo de professoras(as), na
perspectiva da segunda licenciatura, para reduzir as desigualdades e promover
o direito & educagdo com qualidade socialmente referenciada pela populacdo
quilombola.

Destacamos ainda, que a Unica formagdo com projeto pedagdgico
especifico que tematiza as questbes das relagbes étnico raciais no Brasil é
ofertada na Universidade Federal do Maranhdo (UFMA), realidade que néo

atende a demanda por formacao especifica, tendo em vista, o quantitativo da
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populacao quilombola revelado no ultimo Censo Populacional das Comunidades
Quilombolas (IBGE, 2023). Portanto, a existéncia da Licenciatura em Educacao
Escolar Quilombola no semiarido brasileiro busca garantir a valorizacdo e a
preservacao cultural dessas comunidades étnicas - de acordo com o que prevé
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar Quilombola -
proporcionando também, uma formacé&o que possibilite a participacédo qualificada
de representantes quilombolas na composi¢cdo dos conselhos referentes a
educacao nos respectivos territorios (Brasil, 2012).

Outra dimensdo a ser justificada sobre a necessidade de uma
Licenciatura em Educacéo Escolar Quilombola se faz na dimenséo da producao
de materiais didaticos-pedagogicos que tratem das identidades étnico-raciais e
aspectos culturais desses territérios, respeitando as dimensdes sdcio-historicas
desses grupos, aspecto no qual as diversas secretarias de estado da educacao
vem tratando insuficientemente ou sequer dispdem destes materiais, conforme
demonstrado em pesquisa realizado por Custodio e Foster (2019).

Ainda de acordo com os autores acima, as tematicas conceituacao de
quilombo, cultura e tradicbes, mundo do trabalho, terra e territorio, oralidade e
memoria, aparecem nos materiais didaticos de forma vaga e superficial, bem
como os aspectos como festividades, atividades econémicas, politicas e sociais
do cotidiano quilombola ndo configuram sequer nestes materiais (Custodio e
Foster, 2019).

Outra relevante justificativa para a implementacdo dessa proposta de
licenciatura, esta intrinsecamente relacionada com a iniciativa do governo federal
do terceiro mandato de Luiz Inacio da Silva com a criagdo do 18 ODS (Objetivos
para o Desenvolvimento Sustentavel) pelo Ministério da Igualdade Racial (MIR)
em articulacdo com o Banco Nacional de Desenvolvimento Econdmico e Social
(BNDES) e com o Ministério dos Povos Indigenas (MPI). Ou seja, foi anunciado
pelo presidente da republica, em carater voluntario no Brasil, em 9 de setembro
de 2023, na abertura da 782 Assembleia Geral das Nacdes Unidas, um novo
ODS que diz respeito a efetivacdo da igualdade racial para que a sociedade
brasileira se torne mais justa e sustentavel mediante essa reparac&o historica. E

pertinente citar a fala do Presidente Lula (ONU,2023):

No Brasil, estamos comprometidos a implementar todos os 17 objetivos
de desenvolvimento sustentavel, de maneira integrada e indivisivel.
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Queremos alcancar a igualdade racial na sociedade brasileira por meio
de um décimo oitavo objetivo que adotaremos voluntariamente.

5. REFERENCIAL TEORICO-POLITICO DO PROJETO

O curso de Licenciatura em Educacdo Escolar Quilombola, do
CDSA/UFCG possui trés pilares organizadores: 1) a educacgéao para as relacoes
étnico raciais; 2) o semiarido e a populacao quilombolas e 3) alternancia como
principio organizador do trabalho pedagdgico. Nesta perspectiva, o curso toma
como eixo pedagdgico de suas acdes as orientaces e principios expressos nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais
e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana que regulamenta
a alteracdo trazida a Lei 9.394/96 de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional,
pela Lei 10.639/2003, que estabelece a obrigatoriedade do ensino de Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Africana na Educacdo Basica. Cumprindo, portanto, o
gue estabelece a Constituicdo Federal nos seus Art. 5°, I, Art. 210, Art. 206, I, 8§
1° do Art. 242, Art. 215 e Art. 216, bem como nos Art. 26, 26 A e 79 B na Lei
9.394/96 de Diretrizes e Bases da Educacgao Nacional, que asseguram o direito
a igualdade de condicdes de vida e de cidadania, assim como garantem igual
direito as histdrias e culturas que compdem a nacao brasileira, além do direito
de acesso as diferentes fontes da cultura nacional a todos brasileiros.

Nesta caminhada de constru¢do de espacos de liberdades, direito a
igualdade de condicdes de vida e de cidadania, portanto, condi¢cdes sociais de
existéncia, o povo negro tem enfrentado o racismo nas suas muitas formas de
manifestacdo, uma delas é o silenciamento historico e epistémico. A historia
brasileira € marcada por processos de exclusdo e negativa de direitos ao povo
negro. Expressao desses processos € o silenciamento da historia e cultura afro-
brasileira e africana no curriculo da escola basica, bem como, na formacéo inicial
e continuada de professores, condicdo que requer politicas publicas afirmativas
voltadas a garantia da equidade entre 0s grupos socioculturais constituintes da
sociedade brasileira. Para tanto, 0 movimento social negro historicamente tomou
a educacdo como uma das ferramentas estratégicas no enfrentamento dos
processos de exclusdo e violéncia vivido pelo povo negro cotidianamente e
nestes termos, a demanda por reconhecimento, valorizacdo e afirmacéo de
direitos, no que diz respeito a educacao, passou a ser particularmente apoiada

com a promulgacao da Lei 10.639/2003, estabelecendo a obrigatoriedade do
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ensino de historia e cultura afro-brasileiras e africanas.

requer:

Contudo, reconhecimento como apontado pelas Diretrizes (Brasil, 2004),

[...] justica e iguais direitos sociais, civis, culturais e
econdmicos, bem como valorizacdo da diversidade daquilo
gue distingue os negros dos outros grupos que compdem a
populacéo brasileira. E isto requer mudanca nos discursos,
raciocinios, ldgicas, gestos, posturas, modo de tratar as
pessoas nhegras. Requer também Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacio das Rela¢des Etnico-Raciais e
para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana
gque se conheca a sua historia e cultura apresentadas,
explicadas, buscando-se especificamente desconstruir o mito
da democracia racial na sociedade brasileira; mito este que
difunde a crenca de que, se 0s negros nao atingem os
mesmos patamares que 0s nao negros, é por falta de
competéncia ou de interesse, desconsiderando as
desigualdades seculares que a estrutura social hierarquica
Cria com prejuizos para 0s negros.

[...] a adogcd@o de politicas educacionais e de estratégias
pedagdgicas de valorizagdo da diversidade, a fim de superar
a desigualdade étnico racial presente na educacdo escolar
brasileira, nos diferentes niveis de ensino.

[...] que se questionem relagbes étnico raciais baseadas em
preconceitos que desqualificam os negros e salientam
esteredtipos depreciativos, palavras e atitudes que, velada ou
explicitamente violentas, expressam sentimentos de
superioridade em relacdo aos negros, proprios de uma
sociedade hierarquica e desigual.

[...] também valorizar, divulgar e respeitar 0s processos
histéricos de resisténcia negra desencadeados pelos
africanos escravizados no Brasil e por seus descendentes na
contemporaneidade, desde as formas individuais até as
coletivas.

[...] a valorizagdo e respeito as pessoas negras, a sua
descendéncia africana, sua cultura e histéria. Significa
buscar, compreender seus valores e lutas, ser sensivel ao
sofrimento causado por tantas formas de desqualificagéo:
apelidos depreciativos, brincadeiras, piadas de mau gosto
sugerindo incapacidade, ridicularizando seus tracos fisicos, a
textura de seus cabelos, fazendo pouco das religides de
matriz africana. Implica criar condicbes para que o0s
estudantes negros ndo sejam rejeitados em virtude da cor da
sua pele, menosprezados em virtude de seus antepassados
terem sido explorados como escravos, ndo sejam
desencorajados de prosseguir estudos, de estudar questdes
gue dizem respeito a comunidade negra.

[...] que os estabelecimentos de ensino, frequentados em sua
maioria por populagdo negra, contem com instalagdes e
equipamentos  solidos, atualizados, com professores
competentes no dominio dos contetdos de ensino,
comprometidos com a educacdo de negros e brancos, no
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sentido de que venham a relacionar-se com respeito, sendo
capazes de corrigir posturas, atitudes e palavras que
impliquem desrespeito e discriminagéo.

As dimensdes expressas anteriormente, dao conta do papel que as
relacdes raciais sempre tiveram na sociedade brasileira, definindo os melhores
postos de trabalho para as pessoas nao-negras, bem como, os lugares
socialmente em evidéncia para os brancos e em decorréncia disso, trajetorias de
vidas subalternizadas e acesso a direitos sociais negados para as pessoas
negras. Pensado esta realidade, Abdias Nascimento (2016, p. 97) vai nos
lembrar que “as feridas da discriminagao racial se exibem ao mais superficial
olhar sobre a realidade social brasileira [...]", cenario também identificado por
Silvio Almeida (2019, p.21) quando afirma que o racismo fornece o sentido, a
l6gica e a tecnologia para a reproducao das formas de desigualdade e violéncia
que moldam a vida social contemporanea. E avancando na andlise, Lélia
Gonzalez (2020), assevera que 0 racismo € um dos critérios que demarca a
escolha e recrutamento para que 0s sujeitos ocupem posi¢cées na estrutura de
classes. Além do racismo, outro mecanismo que demarca e engendra 0S
processos de exclusdo e o sexissimo, gerando consequéncias principalmente
para as mulheres negras que sdo as mais atingidas na categoria de
subempregos, tanto como a sobrecarga de trabalho, quanto com a baixa
remuneracao e falta de reconhecimento naquilo que é produzido por elas.

A educacéo antirracista € sem davida um necessario movimento, tendo
em vista, os indicadores de violéncia contra a populacdo negra apontados por
dados estatisticos, bem como, experiéncias qualitativas de pesquisas nas
periferias das grandes cidades por exemplo. O Instituto Sou da Paz? aponta que
0os homens negros séo 3,5 vezes mais afeitos a serem assassinados de forma
violenta por arma de fogo que os nao-negros, entre 2012 a 2020, isto €, mais de
254 mil homens negros foram assassinados no Brasil vitimas de arma de fogo,
0 que corresponde a 75% do total de 338 mil mortes. Outro indicador de violéncia
e exclusdo da juventude negra, é o processo de exclusdo experiéncias pela
populacdo negra quando estamos falando de trajetdria formativas escolares,

guase metade dos homens negros, de 19 a 24 anos, ndao concluiram o Ensino

2https://soudapaz.org/noticias/homens-negros-tem-35-vezes-mais-chances-de-serem-assassinados-do-
gue-brancos-revela-pesquisa/
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Médio (IBGE,2019).

Portanto, pensar na formacdo docente com vista a construcédo de uma
educacgdo antirracista é essencial para a construcdo de uma sociedade mais
equitativa e menos violenta, bem como, para combater a excluséo escolar,
garantir o direito a educacéo e o desenvolvimento integral de todas e todos os

estudantes.

5.1 A Pedagogia da Alternancia

As primeiras experiéncias com a Pedagogia da Alternancia no Brasil
surgiram a partir da criacdo das Escolas Familia Agricola (EFA). De acordo com
Gimonet (2007), a primeira EFA foi fundada no ano de 1969 no estado do Espirito
Santo. A proposta foi pensada para atender a demanda de jovens e adultos
agricultores que néo disponibilizavam de tempo para frequentar a escola porque
trabalhavam na producdo agricola nos horarios das aulas. A incompatibilidade
entre o tempo escolar e o tempo de trabalho daqueles estudantes levaram suas
familias a questionar como eles poderiam ter acesso a escola e ao mesmo tempo
contribuir com a producdo agricola familiar. Das ideias que surgiram para
resolver o impasse, uma gue lhes pareceu plausivel foi permitir aos estudantes
trabalharem durante trés semanas do més na agricultura com as familias e
estudarem durante uma semana na escola. A proposta tinha por base o seguinte
principio:

Criar uma escola que ndo mantenha os adolescentes presos
entre quatro paredes, mas que lhes permitam aprender através
dos ensinamentos da escola com certeza, mas também através
daqueles da vida quotidiana, gracas a uma alternancia de
periodos entre 0 ambiente familiar e o centro escolar. Tratava-se

entdo de criar uma escola da terra, pelas pessoas da terra e para
as pessoas da terra (Gimonet, 2007, p.22).

Tomando por referéncia a EFA do Espirito Santo, a partir de 1980,
surgiram as Casas Familiares Rurais (CFR) e os Centros Familiares de
Formacdo em Alternancia (CEFFA) com inspiracdo e influéncia da Unido
Nacional das Casas Familiares Rurais (UMMFR) francesas. Santa Catarina, Rio
Grande do Sul e o Parana foram os primeiros estados brasileiros a organizar o
maior numero de Casas Familiares Rurais.

O éxito das experiéncias das EFA em todas as regides esta no cerne das
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reivindicacbes dos movimentos sociais, desde 1998, pela criacdo de cursos do
Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (Pronera), organizados
com base na Pedagogia em Alternancia.

O curso de Licenciatura em Educacdo Escolar Quilombola da UFCG
pretende espelhar-se nessas experiéncias para organizar as atividades em dois
tempos e espacos formativos - tempo universidade: vivenciado nos espacos
universitarios e dedicado a producédo de conhecimentos nas diversas areas do
conhecimento; e o tempo comunidade vivenciado nos territérios em que habitam
0s estudantes, por meio de planos de estudos que devem ser desenvolvidos de
forma coletiva e colaborativa, e exigem o acompanhamento dos professores e a
articulacdo com as escolas de Educacé@o Basica, lideres das comunidades
quilombolas e o0 movimento negro.

Os cursos de Licenciatura em Educacao do Campo, implantados no Brasil
desde 2007, na perspectiva da Pedagogia da Alternancia sdo exemplos
emblematicos em que a formagdo em alterndncia € exitosa. O curso
Interdisciplinar em Educacdo do Campo do CDSA/UFCG tem suas
caracteristicas proprias para vivenciar a alternancia. A pesquisa de Lima e Lima
(2020) aponta que a autonomia e a identidade de cada territdrio impulsionam as
praticas com a Pedagogia da Alternancia nas universidades publicas.

As caracteristicas da Pedagogia da Alternancia vém sendo modificadas
ao longo do tempo, a medida que as experiéncias sédo vivenciadas em cada
contexto educacional e sociocultural. Queiroz (2004) afirma que os diversos
olhares sobre a alternancia deram origem a diferentes préaticas que ultrapassam
a ideia de alternar os tempos de estudo, repercutindo na organizacdo do
curriculo e do trabalho dos professores. Sobre este aspecto, Gimonet (2007, p.
129) também sublinha que se trata de “uma outra escola que ndo opde mais a
teoria e a pratica, porque existe pratica, teoria e conceito em todo lugar. Porque
a mao e o pensamento se juntam sempre. Porque o0 saber é a acdo e a acao €
o saber”.

Desse modo, a Pedagogia da Alternancia que sera adotada no curso de
Licenciatura em Educac¢do Escolar Quilombola do CDSA/UFCG nédo sera
caracterizada apenas por alternar tempos e espacos geograficos entre
universidade e comunidades quilombolas, mas, sobretudo, se propde a constituir

uma ferramenta didatico-pedagdgica que propicie o didlogo entre as pessoas, as
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instituicdes e as comunidades quilombolas.

Em concordancia com Begnami (2019), consideramos que além da
organizagdo curricular dos cursos, a Pedagogia da Alterndncia modifica o
trabalho desenvolvido pelos professores formadores porque possibilita um
didlogo efetivo entre a comunidade universitaria, a escola e os movimentos
sociais. Esse diadlogo possibilita a relacdo entre os saberes académicos e
populares, favorece a relacdo teoria-pratica e contribui para a constru¢cdo dos
ciclos de saberes.

Assim, além de modificar a atividade do professor formador, a Pedagogia
da Alternancia favorece a realizacéo do ciclo acéo-reflexdo-acéo, na perspectiva
da transformacéo social, pautado na educacéao freireana. Partimos, portanto, do
pressuposto que a formacdo dos licenciandos acontecera tanto nos espacos
universitarios quanto nas comunidades quilombolas, o que possibilitara a
construcdo de novos conhecimentos e de novas relacdes, a partir das vivéncias

dos diferentes tempos formativos que constituem os circulos de saberes.

5.2 Educacao Contextualizada em territérios quilombolas do Semiéarido

A educacao escolar no semiarido brasileiro historicamente continua
acontecendo de forma descontextualizada, ignorando a realidade local — as
especificidades e as potencialidades naturais dessa regido — bem como as
diferentes formas de enfrentamento dos problemas gerados por uma estrutura
agraria ainda concentrada, caracteristica que impacta diretamente as
comunidades quilombolas. Além disso, as relacdes sociais e produtivas
desiguais, bem como as condi¢cdes climaticas que lhe sdo peculiares, séo
elementos que contribuem para producéo de conhecimentos na perspectiva da
convivéncia com o semiarido com justica social e sustentabilidade.

As escolas, instituicdes fundamentais para essa regido tém se mantido
isoladas, sem didlogo com 0s movimentos sociais e 0s espacgos de producgdo das
chamadas tecnologias sociais como, por exemplo, 0 manejo da agua (a
captacdo, manejo e armazenamento), bem como com as possibilidades e
necessidades de identificacdo da riqueza do bioma Caatinga como fonte de
producdo da vida nesse lugar. Que traga fundamentos para formas de manejo

sustentaveis, que ndo coloquem em risco a vida (ndo s6 humana) na terra.
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Como consequéncia, as escolas encontram-se alheias as relacées que
vém sendo coletivamente construidas nos espacos da sociedade civil
organizada e/ou na mobilizacéo junto ao poder publico governamental, criando
e recriando saidas de sustentabilidade da vida, num esfor¢co de construgdo do
desenvolvimento sustentavel do semiarido brasileiro.

A educacao torna-se um componente central do processo de producéo e
reproducdo da vida, por isto, € maior que a escola, embora a escola seja
fundamental para os Povos do semiérido, se apropriarem dos conhecimentos
sistematizados ao longo da histéria pela humanidade, das tecnologias e ao
mesmo tempo, da cultura do seu grupo social, do seu territorio, dos valores que
sinalizam emancipacdo humana, e de uma reflexdo critica sobre as marcas
identitarias dos Povos do semiarido, pensados a partir da diversidade que as
constitui.

Nesta perspectiva discutir sobre um curriculo contextualizado, torna-se
fundamental, para se contrapor a essa realidade educacional, que geralmente
produz e reproduz imagens e narrativas estereotipadas da regido, desenhando-
a como lugar de impossibilidade de producdo da vida e caracterizando as
pessoas como ignorantes, desconsiderando as inumeras potencialidades que o
semiéarido brasileiro comporta.

Um dos maiores desafios historicamente enfrentados na contextualizagao
do curriculo escolar, na regido, reside na formacdo dos docentes quando
pegamos os dados do Censo Escolar em relacdo as escolas quilombolas a
fragilidade se acentua. Mesmo aqueles com habilitacdo em Cursos de
Licenciatura Plena enfrentam sérias dificuldades na contextualizacdo dos
componentes da formac&o basica ou especifica de sua formacéo. E possivel
compreender esse fendmeno pela forma como se da a sua formacao inicial,
mediante curriculos fragmentados e igualmente descontextualizados, que nao
consideram as experiéncias e realidades dos povos do semiarido e

particularmente dos territérios quilombolas.
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6. OBJETIVOS DO CURSO

6.1 GERAL

Formar professores quilombolas ou que atuem em escolas localizadas ou
proximo de territdrios quilombolas no curso superior de Licenciatura em
Educacdo Escolar Quilombolas para atuacdo nas redes publicas de
educacdo basica e/ou nas redes comunitarias de formacdo por
alternancia

6.2 ESPECIFICO

Garantir ao educando o direito a conhecer histéria de luta dos povos afro
brasileiros no Brasil;

Reconhecer a histéria e a cultura afro-brasileira como elementos
estruturantes do processo civilizatério nacional, considerando as
mudancas, as recriacdes e as ressignificacdes histdricas e socioculturais
gue estruturam as concepcdes de vida dos afro-brasileiros na diaspora
africana;

Promover o fortalecimento da identidade étnico-racial, da histéria e cultura
afro-brasileira e africana ressignificada, recriada e reterritorializacdo nos
territérios quilombolas, dentre outras prescricoes.

Mobilizar uma formacédo na e para a pratica docente orientada pelas
concepcoles e principios da Educacdo Escolar Quilombola, tendo como
ponto de partida a experiéncia do educador em vista de aprimorar as
praticas pedagdgicas em constante dialogo entre o saber cientifico e os
saberes da experiéncia.

Preparar o professor para o gerenciamento de sua pratica docente e o
consequente exercicio do planejamento critico-reflexivo, visando o
atendimento da diversidade que constitui as escolas quilombolas.

Subsidiar a construcao coletiva de projetos educacionais em dialogo com
as Diretrizes Nacionais Operacionais para a garantia da Qualidade das
Escolas Quilombolas e as demandas que envolvem o0s municipios de
origem dos professores em formagéao.

Contribuir para a expansdao da oferta da educacdo basica nas
comunidades quilombolas e para a superacdo das desvantagens
educacionais historicas sofridas pelas populacbes quilombolas,
socializando/construindo novas alternativas de organizacdo escolar e
pedagogica para as escolas dos quilombolas;

Promover uma formacéo para a praxis pedagoégica que colabore com a
compreensao do fendmeno educativo contemporaneo nas dimensées
politica, social, cultural, ambiental e humana no contexto dos territorios
guilombolas.
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7. PERFIL DO PROFISSIONAL A SER FORMADO PELO CURSO

O Licenciado em Educacdo Escolar Quilombolas deverad apresentar um
repertério de conhecimentos profissionais orientados pelas concepcbes e
principios da Educacédo Escolar Quilombola tendo como ponto de partida os eixos
problematizados definidos no curriculo. Essas aprendizagens seréo resultantes
de vivéncias formativas pautadas nas inovacdes pedagogicas, culturais, politicas
de base critica, permitindo ao educador a constru¢cdo de um perfil pedagégico-
cientifico capaz de:

e Organizar a praxis pedagogica ancorado em principios éticos,
comprometidos com a formacdo de sujeitos autbnomos e solidarios,

vislumbrando a constru¢cdo de uma sociedade justa, menos desigual e
antirracista;

e Mediar com competéncia, o processo de ensino e de aprendizagem em
espacos educativos escolares e nao-escolares;

e Mediar a aprendizagem de Jovens, Adultos e Idosos, adequando as
préaticas pedagodgicas aos tempos de vida e realidade dos sujeitos, em
vista de fortalecer o seu desenvolvimento e suas aprendizagens;

e Oferecer subsidios para lidar com autonomia e criticidade com os
marcos legais da Educacdo e com os instrumentos de avaliacdo
internos e externos;

e Criar estratégias de mediacdo de praticas pedagdgicas e producao de
conhecimentos apropriados a mudanca da realidade das escolas nos
territérios quilombolas;

e Fazer a gestdo de processos educativos escolares e comunitarios,
considerando a complexidade e diversidade do semiarido, suas
escolas, seus sujeitos, tempos e espacos (biomas);

e Compreender o processo historico que envolve a complexidade das
comunidades quilombolas nos estados da Paraiba e Pernambuco de
forma particular e suas dimensdes nacionais;

Portanto, o licenciado em Educacdo Escolar Quilombola sera capaz de
considerar a diversidade das experiéncias educacionais e de desenvolvimento
territorial no semiarido que vém sendo desenvolvidas por movimentos sociais,
organizacbes nao governamentais, instituicbes publicas, associacdo de

agricultores familiares, pescadores, ribeirinhos, indigenas, quilombolas, etc.
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8. CAMPO DE ATUA(;AO DO PROFISSIONAL

O curso de Licenciatura em Educacdo Escolar Quilombola do
CDSA/UFCG integra ao seu Projeto Pedagdgico aquele perfil de profissional
recomendado nos documentos Parecer CNE/CEB n° 16/2012, aprovado em 5
de junho de 2012 - Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Escolar
Quilombola e na Resolugdo CNE/CEB n° 8, de 20 de novembro de 2012 - Define
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar Quilombola na
Educacao Basica.

O Licenciado em Educacédo Escolar Quilombola com a area de
Ciéncias Humanas e Sociais formado pelo CDSA/UFCG podera, assim, atuar

em, pelo menos, trés grandes campos profissionais:

A concepcdo do Curso de Licenciatura em

Educacéo Escolar Quilombola do CDSA/UFCG

prevé a formacdo articulada entre ensino e

pesquisa, por compreender que 0O ensino de

gualidade é aquele que se pauta na pesquisa
ENSINO atualizada da realidade social.

O egresso do curso de Licenciatura Escolar
Quilombola estara apto a atuar no campo da
educacdo, nos anos finais no ensino
fundamental e Ensino Médio nas escolas
guilombolas na area de ciéncias humanas e
sociais, até as diferentes formas de educacédo
promovidas por outros agentes sociais, como
movimentos sociais, organizacdes nao
governamentais, empresas etc.

No perfil da oferta do curso de Licenciatura em

PESQUISA Educacdo Escolar Quilombola os componentes
curriculares visam garantir ao futuro profissional
amplo espectro de temas e abordagens de
pesquisas em relacdo a tematicas das relacdes
étnico raciais, povos tradicionais e semiarido
com sua interfaces com outras dimensdes do
mundo social, além de fornecer oportunidade de
desenvolver, ao longo do curso, atividades
permanentes de pesquisa, colocando-o em contato
com a realidade social que serad o objeto de seu
trabalho profissional.


http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&task=doc_download&gid=11091&Itemid=
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&task=doc_download&gid=11091&Itemid=
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&task=doc_download&gid=11963&Itemid=

PLANEJAMENTO,
CONSULTORIA,
FORMACAO E
ASSESSORIA
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Por sua natureza a Licenciatura em Educacao
Escolar Quilombolas de manter um constante
dialogo com a realidade sécio-politico-econémica
das comunidades quilombolas do semiarido
criarhA a possibilidade de o egresso intervir
pedagogicamente no espaco escola formal, bem
como, em outros espacos formativos também
importantes na organizacdo dos territorios
tradicionais.

Neste sentido, o0s egressos devem estar
preparados para se inserirem enquanto cidadaos
conscientes, ativos e autbnomos, no complexo
contexto social e institucional das sociedades
contemporaneas, nas quais ao lado de uma visao
interdisciplinar sdo imprescindiveis modelos
tedricos flexiveis e abertos a intervencbes
relacionadas aos inumeros desdobramentos do
desenvolvimento tecnologico sobre o espaco de
atuacao profissional. Os egressos devem, portanto,
estar preparados para atuarem de modo inovador e
atentos a diversidade de perspectivas teoricas e
praticas do mundo contemporaneo, serem
profissionais politicamente motivados a lidar com a
diversidade da populacdo atendida pela escola,
além de transitarem com desenvoltura e
criatividade pelas diferentes instancias do saber e
da instituicdo escolar, tendo como foco a
construcdo de uma escola antirracista.

9. PERFIL DO DOCENTE FORMADOR

Ao corpo docente do Curso de Licenciatura em Educag&o Escolar

Quilombola sera atribuida a responsabilidade pelo planejamento e
operacionalizacdo do ensino, pesquisa e extensdao a partir dos eixos
problematizadores - a) memoaria coletiva; b) linguas remanescentes; ¢) marcos
civilizatorios; d) préticas culturais; e) tecnologias e formas de producédo do
trabalho; f) acervos e repertérios orais; g) festejos, usos, tradicdes e demais
elementos que conformam o patriménio cultural das comunidades quilombolas

de todo o pais; h) territorialidade. Espera-se que o docente se caracterize por:

v Envolver-se com a realidade na qual esta inserido, na busca de construir

um conhecimento integrado e contextualizado sobre a realidade das
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Comunidades Remanescentes de Quilombo do semiarido, a partir da area
de conhecimento a que estara vinculado, de modo a néo reproduzir hiatos
entre o conteudo trabalhado e a realidade sobre a qual devera produzir,
refletir, sistematizar e transmitir conhecimentos;
Desenvolver suas atividades tendo como norte 0s eixos
problematizadores e a partir destes construir de forma integrada com
outros docentes as estratégias de ensino, os projetos educativos de
extensdo e os projetos de pesquisa, fortalecendo o tempo comunidade a
partir do principio da alternancia, incentivando e possibilitando a
participacéo coletiva dos educandos(as), nas acdes e projetos que visem
a construcdo de alternativas sustentaveis, tanto do ponto de vista
educacional, social, cultural, ambiental e econdmico para a realidade a
qual estara inserido junto a seus educandos (as), quanto, uma educacao

antirracista.

9.1 Corpo docente

NO

01

02

03

04

05

06

Docente Area de Titulagcdo Instituica Lattes
formagéo o]

Wallace Gomes = Antropologia Doutor UFCG  http://lattes
Ferreira de .cnpg.br/57
Souza 10716878

516059
Aldinete Silvino Educacao Doutora UFCG http://latte
de Lima Matematica s.cnpg.br/7
41849474

8398866
Denise Xavier Educagéo Doutora UFCG  http://lattes
Torres .cnpq.br/69
13539254

861756
Sonia Maria Lira Filosofia Doutora UFCG http://lattes
Ferreira .cnpq.br/84
40115552

221893
Luan Gomes dos Sociologia Doutor UFCG http://lattes
S. Oliveira .cnpq.br/27
84352958

535431
Valdonilson B. Antropologia Doutor UFCG  http://lattes
dos Santos .cnpq.br/18

06134985



07

08

09

10

11

12

13

14

15

16

17

18

Hiago Trindade
de Lira Silva

Paulo Cesar
Oliveira Diniz

Carla Mailde
Feitosa
Santa Cruz

Katia Ramos

Silva

Simone Salvador
de Carvalho

Marinalva Vilar
de Lima

Fabiano Custodio
de Oliveira

Luciano Barbosa
Justino

José Marciano
Monteiro

Ménica Martins
Negreiros

Geonara de Souza
Oliveira

Melania Nobrega
Pereira de Farias

Servigo
Social

Sociologia

Educacao do
Campol/Direit
0s Humanos

Sociologia

Educacao

Historia

Geografia

Literatura

Sociologia

Lingua
Portuguesa e
Linguistica

Libras

Antropologia

Doutor

Doutor

Mestra

Doutora

Mestra

Doutora

Doutor

Doutor

Doutor

Doutora

Especiali
sta

Doutora

UFCG

UFCG

UFCG

UFCG

AESA

UFCG

UFCG

UEPB

UFCG

UFCG

UFCG

UEPB
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702314
http://lattes
.cnpq.br/27

71002230

887296
http://lattes
.cnpq.br/78

19000664

910614
http://lattes
.cnpq.br/91

13071813

441768
http://lattes
.cnpq.br/74

25924217

515123
http://lattes
.cnpq.br/15
34650348

087844
http://lattes
.cnpq.br/16
06519856

715259
http://lattes
.cnpq.br/88

63482545
802399
http://latte
s.cnpg.br/7
86733460
6136778

http://lattes

.cnpq.br/13
64782229

198714

http://lattes

.cnpq.br/23
83235196

053330
http://lattes
.cnpq.br/68
38842749

696765
http://lattes
.cnpq.br/67

27443660

180408


http://lattes.cnpq.br/1364782229198714
http://lattes.cnpq.br/1364782229198714
http://lattes.cnpq.br/1364782229198714
http://lattes.cnpq.br/1364782229198714
http://lattes.cnpq.br/2383235196053330
http://lattes.cnpq.br/2383235196053330
http://lattes.cnpq.br/2383235196053330
http://lattes.cnpq.br/2383235196053330

19

20

21

22

23

24

25

Emanuelle
Cristina da Silva Sociologia
Fernandes
Guilherme Linguistica,
Augusto Diniz Letras e
Artes
Rosana de Ciéncias
Medeiros Silva Sociais
Luciana Leandro Educacao
da Silva
Agroecologia,
Apicultura e
Valdir José Costa Meliponicultur
Padilha a

Jania Marusia
Trigueiro de Lima

Antropologia

Maria Helena
Costa Carvalho
de Araujo Lima

Sociologia
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http://lattes
.cnpq.br/02
31895578
655879
http://lattes
.cnpq.br/67
31893565
965786
http://lattes
.cnpq.br/12
63483100
996253

Mestra AESA

Mestre UFMG

PPGCS/
UFCG

Mestra

Doutora UFCG

http://lattes

.cnpq.br/64
17395216

828103
http://lattes
.cnpq.br/62
81749385
816152
http://lattes

Mestre UFCG

Doutora
UFCG .cnpq.br/99
94199425
868630
Doutora UFCG http://lattes
.cnpq.br/15
62460183

286851


http://lattes.cnpq.br/6417395216828103
http://lattes.cnpq.br/6417395216828103
http://lattes.cnpq.br/6417395216828103
http://lattes.cnpq.br/6417395216828103
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10. NUMERO DE VAGAS OFERECIDAS PELO CURSO E FORMAS DE
INGRESSO
A entrada no Curso de Licenciatura em Educacdo Escolar
Quilombola acontecerd no ambito do Edital n® 23/2023 com oferta de 70
(setenta) vagas em regime presencial com alternancia (tempo
universidade/tempo comunidade), sendo 35 (trinta e cinco) em 2024 e 35
(trinta e cinco) em 2025. O ingresso no Curso de Licenciatura em Educacéo
Escolar Quilombola se far4d em vestibular especifico considerando os critérios
estabelecidos pelo Programa Nacional de Formacédo a Equidade na Formacéao
de Professores da Educacao Basica (PARFOR EQUIDADE — Edital n® 23/2023).

11. DA ARTICULACAO ENTRE O ENSINO, A PESQUISA E A EXTENSAO

Conforme ventilado anteriormente, o curso tem no regime de alternancia
dos tempos educativos, Tempo Universidade (TU) e Tempo Comunidade (TC) a
possibilidade de articular o ensino, a pesquisa e a extensdo. Nesse sentido a
importancia da pesquisa como uma pratica possivel em toda acdo educativa e,
especialmente, para ser desenvolvida no curso, tem na sua especificidade
pedagdgica o desafio de relacionar o TU ao TC, associando o conhecimento
tedrico as atividades de extensédo nas comunidades, sendo permeadas, portanto,
pela pesquisa. Acreditando na possibilidade de comunicacéo desses trés eixos
o0 projeto do curso tem na matriz curricular componentes que dialogam entre si e
ao mesmo tempo indicam necessariamente a articulacéo do ensino, da pesquisa
e da extenséo.

O ensino, a pesquisa e extensdo se configuram parte constitutiva da
formacdo e da pratica docente. Formar professores extensionistas pressupde a
inclusdo da pratica investigativa na sua formacdo e o desenvolvimento da
capacidade de observar a realidade e intervir. Nessa perspectiva, se faz
necessario integrar a dimensao pratica, bem como, a extensdo e a pesquisa,
desde os primeiros periodos do Curso.

Para tanto, consideramos na elaboracdo da presente proposta a
Resolucdo n° 07/2018 que estabelece as Diretrizes para a Extensdo na
Educacao Superior Brasileira e regulamenta o disposto na Meta 12.7 da Lei n°®

13.005/201. No curso de Licenciatura em Educacdo Escolar Quilombola séo
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destinadas 210 horas que corresponde a 14 créditos perfazendo um total de
10,75% da carga horaria curricular estudantil, para o trabalho voltado ao
ensino/extensdo através dos componentes curriculares distribuidos conforme
quadro abaixo. Um docente da universidade é responsavel pelo componente
curricular e articula o trabalho de campo (TC) entre todos 0os componentes

curriculares do curso e os professores cursistas.

Distribuicdo da carga horaria de extensdo por componente curricular e
eriodos letivos

1° periodo letivo

N Componente Curricular CH Tempo
Extensdo | Formativo
01 | Sociologia e Semiarido 15h
02 | Pedagogia da Alternancia 15h Tempo
03 | Seminério de Alternancia | 15h Comunidade
Total 45h
2° periodo letivo
N Componente Curricular CH Tempo
Extensdo | Formativo
01 | Racismo ambiental, territorialidades e 15h
comunidades tradicionais Tempo
02 | Antropologia Cultural 15h Comunidade
03 | Seminério de Alternancia Il 15h
Total 45h
3° periodo letivo
N Componente Curricular CH Tempo
Extensdo | Formativo
01 | Religido e Religiosidade Afro-indigena- 15h
brasileira Tempo
02 | Agroecologia e Semiarido 15h Comunidade
03 | Seminario de Alternancia lll 15h
Total 45h
4° periodo letivo
N Componente Curricular CH Tempo
Extensdo | Formativo
01 | Género, sexualidade e a questao racial 15h
02 | Seminario de Alternancia IV 15h Tempo
03 | Etnomatematica e Educacao para as 15h Comunidade
relacdes étnico raciais
Total 45h
5° periodo letivo
N Componente Curricular CH Tempo
Extensdo | Formativo
01 | Seminério de Alternancia V 15h Tempo
02 | Educacao e Direitos Humanos 15h Comunidade
Total 30h
Total Geral 210h




12. ORGANIZACAO CURRICULAR
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O curriculo da Licenciatura em Educacgéo Escolar Quilombolas leva em

consideracao 8 (oito) eixos problematizadores:

Diagrama 1 — Eixos problematizadores

~ |

W

EDUCACAO
Fﬁ%:} ESCOLAR

TRADICOES

06
ACERVOS E

REPERTORIOS
ORAIS

05

TECNOLOGIAS
E FORMAS DE
PRODUGAC
DO TRABALHO

A estruturacdo curricular do curso foi

REMINISCENTES

CIVILIZATORIOS

QUILOMBOLA

PRATICAS
CULTURAIS

formulada

levando em

consideracao as especificidades de uma oferta de 22 Licenciatura, tendo como

foco os profissionais que atendam as popula¢des quilombolas rurais e urbanas

do semiarido. E oportuno destacar que o trabalho docente nas escolas em

territérios quilombolas devem considerar nas acfes educativas as mais variadas

formas de producgdo cultural, social, politica e econGmica existentes nos

quilombos, e para tanto, torna-se necessario a utilizagdo de recursos didaticos,

pedagdgicos, tecnoldgicos, culturais e literarios que atendam as especificidades

das comunidades quilombolas, dimensdes preconizadas pelas Diretrizes

Nacionais para Educagéo Escolar Quilombolas.

Para tanto, a estrutura curricular do curso de Licenciatura em Educacéo

Escolar Quilombola, fica assim distribuida pelos eixos formativos e as dimensdes

da formacgéo:
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a) Distribuicdo da carga horéria/créditos por eixo e demissdes formativas

CARGA HORARIA (CH)

COMPONENTES CREDITOS o0
CURRICULARES (CR) 0
Teérica | Pratica | Extensédo | Total

Conteldos Basicos

Obrigatorios (Grupo | e 795 375 210 1380 92 70,8%
1))

Complementares Obrigatérios

Estagio  Curricular 60 150 - 210 14 10,75%
Supervisionado

Trabalho de | g 60 : 120 8 6,15%
Concluséo de Curso

A'F|V|d,a'des Acade_mlco— 60 60 i 120 8 6.15%
Cientifico-Culturais

Optativos 60 60 - 120 8 6,15%
Total 1.035 705 210 1950 130 100%
Carga Horaria Total 1.950 130 100
do Curso

Carga Horaria Total

das Atividades o
Académicas de 210 L 10.75%
Extensdo (AAE)

b) Distribuicdo da carga horéria/ créditos dos componentes basicos

obrigatorios

v Formacdao Especifica
Carga Horaria .
Componente g Pré- Co- Requisito Unidade
Curricular CR Tedrica/PréaticalExtensdo| Requisito q Ofertante
Filosofia e 4 60 i i i Unidade
Diversidade Académica de
- - Ciéncias
Socp!oga € 4 45 15 - - Sociais ou
Semiarido d
ocentes
Estado, poder e convidados
povos tradicionais| 4 60 - - - conforme
no Brasil previsdo do
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Politicas publicas, Programa
Igualdade racial e | 4 60 - - - Nacional de
povos tradicionais Forma(;ao a
- Equidade na
Movimentos Formagcao de
Sociais e relacdes 4 60 i i i Professores da
étnico raciais na Educggéo
América Latina Basica
, (PARFOR
Racismo EQUIDADE/
ambiental, Edital n°
territorialidades e| 4 45 15 - - 23/2023)
comunidades
tradicionais
Antropologia 4 45 15 ) )
Cultural
Religido e
religiosidade
, 4 45 15 - -
Afro-Indigena-
Brasileira
Literatura
Africana e Afro- 4 45 - - -
Brasileira
Agrgcn:cglogla e 4 45 15 ] )
Semiarido
Género,
sexualidade e a 4 45 15 - -
guestdo racial
Cap|tal:crabalho el 4 45 i i i
educacgao
Total 48 600 90
v' Formacé&o Pedagdgica e integradora
Carga Horéaria .
Componente g Pré- Co- Requisito Unidade
Curricular CR Tedrica/Préatica|Extensdo|Requisito q Ofertante
Educacao das .
Yyal s Unidade
Egla@oe:s I;tnlc_oj 4 60 ) ) ) Académica de
_ucagao aC|a|:°, Ciéncias Sociais
Leitura e Producgéo > 30 i i i ou docentes
Textual convidados
Pedanggi_a da 4 45 15 i i Con_fo~rme
Alternancia previsdo do
Educacéo Escolar 4 60 Programa
Quilombola i i ) Nacional de
Avaliagdo dos Formag&o a
Processos EqU|dad~e na
Educacionais nas | 2 30 - - - Formacéo de
Escolas Professores da
Quilombolas E(él{ce_lgao
- asica
Metodologia do 4 60 i i i (PARFOR

ensino das
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Ciéncias Humanas EQUIDADE/
e Sociais Edital n®
Curriculo e 23/2023)
Escolas 2 30 - - -
Quilombolas
Lingua Brasileira
de Sinais 2 30 - - -
(LIBRAS)
Etnomatematica e
EducaN(;ao paraas | , 45 15 i i
Relacdes Etnico
Raciais
Elaboracéo de
material didatico 2 30 i i )
Educagdo e 4 45 15 - -
Direitos humanos
SemlnAarlo. de > 15 15 i i
Alternancia |
Semlnfirlq de 2 15 15 i i
Alternancia
Seminario de
Alternancia Il 2 15 15 ) )
Seminario de
Alternancia IV 2 15 15 ) )
Seminario de
Alternancia V 2 15 15 ) )
Total 44 540 120
b) Distribuicdo da carga horéria/ créditos dos componentes
complementares obrigatérios
Componente Carga Horaria Pré- - Unidade
Curricular CR Tedrica/PraticalExtensido| Requisito Co- Requisito Ofertante
Avaliacéo Unidade
Estagio curricular dos Académica de
processos Ciéncias
14 210 - e - o
S isionad Educacionais Sociais ou
upervisionado nas Escolas docentes
Quilombolas convidados
Trabalho de Seminario de con_fo~rme
Conclusao de 8 120 - Alternancia I; - previsdo do
Curso (TCC) el Programa
Atividades Nacional de
Académico- 8 120 - - Formagao a
Cientifico-Culturais Equidade na
Formacéo de
Professores
da Educacéo
Basica
Atividades (PARFOR
Académicas de 14 - 210 - - EQUIDADE/
Extenséo (AAE)! Edital n°
23/2023)
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Total

44 450

210

c) Distribuicdo da carga horéria/ créditos dos componentes do nucleo de
conteudos optativos

Componente Carga Horéria Pré- . i
Curricular CR Teorica/PraticalExtensao Requisito Co- Requisito|Unidade Ofertante
Pobreza e
Desigualdade 2 30 - -
Social
C_ntro;l)ologm 2 30 i i
ISua Unidade
. 2, . Académica de
Turismo Etnico 2 30 - - Ciéncias Sociais
. — ou docentes
Africa e Ciéncias 2 30 _ _ convidados
Humanas conforme previsdo
. do Programa
Ecologia do ;
Semiarido 2 30 i i Nacional de
Formacgao a
Artes Cénicase | ,, 30 ) ) Equidade na
Estéticas Negras Formacdo de
Professores da
. i ) Educacéo Basica
Arte e Educacdo | 2 30 (PARFOR
EQUIDADE/ Edital
Historia Oral 2 30 - - n° 23/2023)
Solos e Semiarido | 2 30 - -
Apicultura e
Meliponicultura do| 2 30 - -
Semiérido
TOTAL 20 300
12.1. Organizacdao do trabalho pedagdgico
TEMPOS MESES
FORMATIVOS 1° 2°Més 3°Més 4°Més 5°Més 6° Més
Més
TEMPO X X X
UNIVERSIDADE 08h 08h 08h
TEMPO X X
COMUNIDADE 14h* 14h
89h** 89h
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As atividades pedagdgicas do curso de Licenciatura em Educacédo Escolar
Quilombolas, serdo organizadas em dois tempos formativos, hora
denominados:

1. Tempo Universidade (TU): periodo em o0s cursistas estardo em
atividades formativas no Centro de Desenvolvimento Sustentavel do
Semiarido (CDSA) da Universidade Federal de Campina Grande
(UFCG);

2. Tempo Comunidade (TC): Atividades praticas, pesquisa, atividades
complementares e estagio a serem desenvolvidas nas instituicbes
escolares quilombolas da rede publica dos estados da Paraiba e
Pernambuco e nas organizagOes, instituicbes nao escolares que
desenvolvem préticas educativas e nas comunidades remanescentes
de quilombo com carga horaria definida por cada componente curricular.
As atividades no TC seréo realizadas sobre a orientacdo dos docentes
de cada periodo letivo de forma integra e registrados em instrumento
pedagdgico proprio.

* Referente aos componentes com carga horario de 60h;
** Referente ao componente de Estdgio Curricular Supervisionado.

12.2. Estrutura curricular

A matriz curricular estd organizada em trés niveis de formagéo
articulados e integrados, que se refletird na organizacdo docente em relacao a
organizacdo do tempo pedagdgico (tempo universidade/tempo comunidade). O
Curso observara em sua estruturacdo a oferta de disciplinas por estudos assim

constituidos:

Caracteriza-se pela componente curricular da
formacgéo geral do alunado nas &reas especificas
Formacao Especifica das Ciéncias Humanas e Sociais, objetivando a
problematizagcdo das questdes étnico-raciais, as
especificidades dos povos quilombolas e as
dimensdes socio-histodricas e culturais.
Caracteriza-se pelos componentes curriculares da
Formacédo Pedagogica formacdo pedagdgica e integradora, que objetivam
e Integradora pensar 0 espaco escolar, sua organizacdo politica

pedagogica.
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Caracteriza-se pelos componentes curriculares da
dimenséo préatica em relagdo ao exercicio docente
Pratica Pedagdgica nas escolas quilombolas e na compreensdo que o
e de Pesquisa fazer docente se faz numa relacdo dialdgica entre

pesquisa-acao, concebendo o professor/professora

como pesquisador/pesquisadora.

QUADRO CURRICULAR

EIXOS FORMATIVOS

Formacéao Especifica

Formacao Pedagdgica
e Integradora

Formacao Pratica e
de pesquisa

Filosofia Africana e
Afro-Brasileira

Educacéo das
Relacdes Etnico-
Educacédo Raciais

Trabalho de
Conclusao de
Curso (TCC1)

Sociologia e Semiérido

Leitura e Producéo
Textual

Trabalho de
Conclusao de
Curso (TCC 2)

Estado, poder e povos

Pedagogia da

Estagio Curricular

tradicionais no Brasil Alternancia Supervisionado
Politicas Publicas, Educacédo Escolar
Igualdade Racial e Quilombola

povos tradicionais

Movimentos Sociais e
Relacdes Etnico-
Raciais na América
Latina

Avaliacéo dos
Processos
Educacionais nas
Escolas Quilombolas

Racismo ambiental,
territorialidades e
comunidades
tradicionais

Metodologia do ensino
das Ciéncias Humanas
e Sociais

Antropologia Cultural

Curriculo e Escolas
Quilombolas

Literatura Africana e
Afro-Brasileira

Lingua Brasileira de
Sinais (LIBRAS)

Religido e
Religiosidade Afro-
Indigenas-Brasileira

Etnomatemaética e
Educacéo para as
Relacdes Etnico

Raciais
Agroecologia e Elaboragcdo de material
Semiérido didatico

Género, sexualidade e

Educacéao e Direitos
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a questao racial

humanos

Capital, Trabalho e
Educacéo

Seminario de
Alternancia |

Seminario de
Alternancia ll

Seminario de
Alternancia lll

Seminario de
Alternancia IV

Seminario de
Alternancia Vv




12.3 FLUXOGRAMA — CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS
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1° periodo 2° periodo 3° periodo 4° periodo 5° periodo
Filosofia Africana e Afro- Educacéao Escolar Literatura Africana e Optativa Optativa
Brasileira Quilombola Afro-Brasileira
CR2 30H CR2 30H
CR4 60h CR4 60h CR4 60h
Sociologia e Politicas Publicas, | Religido e Religiosidade Optativa Optativa
Semiarido Igualdade Racial e Afro-Indigenas-
povos tradicionais Brasileira CR2 30H CR2 30H
CR4 60h
CR 4 60h CR4 60h

Educacao das
Relagbes Etnico-

Movimentos Sociais
e Relacdes Etnico-

Metodologia do ensino
das Ciéncias Humanas

Género, sexualidade
e a questao racial

Elaboracao de
material didatico

CR2 30h

Raciais Raciais na América e Sociais
Latina CR 4 60h CR2 30h
CR 4 60h CR4 60h
CR4 60h
Leitura e Producéo Racismo ambiental, Curriculo e Escolas Capital, Trabalho e Educacéao e Direitos
Textual territorialidades e Quilombolas Educagéo humanos
comunidades
CR?2 30h tradicionais CR4 60h CR4 60h
CR2 30h
CR4 60h
Pedagogia da Avaliacdo dos Lingua Brasileira de Etnomatematica e
Alternancia Processos Sinais (LIBRAS) Educacéo para as Estagio Curricular
Educacionais nas Relagdes Etnico Raciais Supervisionado
CR4 60h Escolas Quilombolas CR2 30h CR 4 60h

CR 14 210h
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Estado, poder e Antropologia Agroecologia TCC1 TCC 2
povos tradicionais no Cultural e semiarido
Brasil
CR 4 60h CR4 60h CR4 60h CR4 60h
CR 4 60h
Seminario de Seminario de Seminario de Seminario de Seminario de
Alternancia | Alternancia Il Alternancia Il Alternancia IV Alternancia V
CR2 30h CR2 30h CR2 30h CR2 30h CR2 30h
CR 24 CR 24 CR 22 CR 22 CR 30
360h 360h 330h 330h 450h

Legenda
D Fomacio Especifica

D Formagio Pedagdgica e Integradora

D Formacdo Pratica e de Pesquisa
N Optativas




12.4 Matriz curricular (Ciéncias Humanas e Sociais)
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DISTRIBUICAO DOS COMPONENTES CURRICULARES

Etapa
Tempo Componente Curricular Horas Horas | Horas | Total de
Universidade Totais TU* TC** | Créditos
(TU)

Filosofia Africana e Afro-Brasileira 60h 32h 28h 4

Sociologia e Semiarido 60h 32h 28h 4

Educacéo das Relacdes Etnico-Educacio Raciais | 60h 32h 28h 4

1° periodo | Leitura e Producdo Textual 30h 30h - 2
Pedagogia da Alternancia 60h 32h 28h 4

Estado, poder e povos tradicionais no Brasil 60h 32h 28h 4

Seminario de Alternancia | 30h 10h 20h 2

Carga horéria 360h 192h 168h 24

Educacao Escolar Quilombola 60h 32h 28h 4

Politicas Publicas, Igualdade Racial e povos tradicionais 60h 32h 28h 4

Movimentos sociais e relacdes étnico raciais na ameérica latina 60h 32h 28h 4

2° periodo | Racismo ambiental, territorialidades e comunidades tradicionais 60h 32h 28h 4
Avaliacdo dos Processos educacionais nas Escolas Quilombolas 30h 15h 15h 2

Antropologia Cultural 60h 32h 28h 4

Seminario de Alternancia Il 30h 10h 20h 2

Carga horéria 360h 192h 168h 24

Literatura Africana e Afro-Brasileira 60h 32h 28h 4

Religido e Religiosidade Afro-Indigena-Brasileira 60h 32h 28h 4

3° periodo  Metodologia do ensino das Ciéncias Humanas e Sociais 60h 32h 28h 4




4° periodo

5° periodo

Curriculo e Escolas Quilombolas
Lingua Brasileira de Sinais
Agroecologia e semiarido
Seminario de Alternancia Il

Carga horéria

Optativa (Grupo II)

Optativa (Grupo 1)

Género, sexualidade e a questéo racial

Capital, trabalho e educacéo

Etnomatematica e Educacéo para as Relacées Etnico Raciais
Trabalho de Concluséo de Curso (TCC 1)

Seminario de Alternancia IV

Carga horéria
Optativa (Grupo II)
Optativa (Grupo II)
Elaboracdo de material didatico
Educacao e Direitos Humanos
Estagio Curricular Supervisionado
Trabalho de Conclusao de Curso (TCC 2)
Seminario de Alternancia V

Carga horéria

* Tempo Universidade; ** Tempo Comunidade

30h
30h
60h
30h

330h

30h
30h
60h
60h
60h
60h
30h

330h
30h
30h
30h
60h

210h
60h
30h

450h

20h
20h
32h
10h

178h

30h
30h
32h
32h
32h
32h
10h

198h
30h
30h
15h
32h
32h
32h
10h

188h
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10h
10h
28h
20h

N BDNDN

152h 22

28h
28h
28h
28h
20h

NP BNDDN

132h

15h
28h
178h
28h
20h

MNARAOODODR

262h 30
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13. EMENTAS E BIBLIOGRAFIAS

13.1 Componentes curriculares formacgao especifica (Obrigatoria)

Nome do componente curricular: Centro: CH: 60
Estado, poder e povos tradicionais no CDSA
Brasil
Modalidade: Componente curricular Grupo: Natureza:
Obrigatoria

Pré-requisito:Nao existe

Ementa: A Formacdo do Estado brasileiro. Estado e processos de
hierarquizacdo social. Escraviddo, racismo e branquitude. Colonialismo e
conflitos. Relagbes de poder e resisténcia. Geografia dos povos tradicionais.
Da luta por direito a luta por reconhecimento.

2.

3.

1.

Bibliografia Béasica:
1.

NASCIMENTO, Abdias. O genocidio do negro brasileiro: processo
de um racismo mascarado. Editora Perspectiva SA, 2016.

SOUZA, Jessé. A construcéo social da subcidadania: para uma
sociologia politica da modernidade periférica. Editora ufmg, 2003.
THEODORO, Maério. A sociedade desigual: racismo e branquitude na
formacao do Brasil. 1 ed. Rio de Janeiro: Zahar, 2022.

Bibliografia Complementar:

MONTEIRO, José Marciano. A politica como negécio de familia: para
uma sociologia politica das elites e do poder politico familiar. Sdo Paulo:
LiberArs, 2017.

RODRIGUES, Maria de Fatima Ferreira. MARQUES, Amanda Christinne
Nascimento. FREDRICH, Maria Salomé Lopes. A geografia dos povos
tradicionais. Jodo Pessoa: Editora UFPB, 2020.

ROCHA, Emerson Ferreira. O negro no mundo dos ricos: um estudo
sobre a disparidade racial de riqueza com os dados do Censo 2010.
EditoraunB, 2019.

SOUZA, Jessé. A elite do atraso: da escravidédo a Lava Jato. Leya,
2017.

Nome do componente curricular: Centro: CH: 60
Movimentos sociais e relacdes étnico raciais | CDSA
na américa latina

Modalidade: Componente curricular Grupo: Natureza:

Obrigatoria

Pré-requisito:Nao existe
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Ementa: A Diaspora na América Latina. Movimentos sociais negros latino-
americanos. Intelectuais negros(as) latino-americanos(as). A situacao atual da
populacdo negra na América Latina.

Bibliografia Basica:

1.

ALVAREZ, Sonia E; DAGNINO, Evelina; ESCOBAR, Arturo.(Org.)
Cultura e Politica nos Movimentos Sociais Latino-Americanos:
novas leituras. Belo Horizonte: Editora UFMG, 2000.

GATES JR, Henry Louis. Os negros na América Latina. Sdo Paulo:
Companhia das Letras, 2014.

HERNANDEZ, Tanya Kateri. Subordinac&o racial no Brasil e na
Ameérica Latina: o papel do estado, o direito costumeiro e a nova
resposta dos direitos civis. Salvador: EDUFBA, 2017.

Bibliografia complementar:

1. BRANDAO, Antonio Carlos; DUARTE, Milton Fernandes. Movimentos
culturais da juventude. S&o Paulo: Moderna, 1990.

2. HALL, Stuart. Da Diaspora: identidades e mediacfes culturais. Belo
Horizonte: Ed.UFMG / Brasilia: UNESCO, 2003, p. 51-95.

3. REIS, Joado José. Rebelido escrava no Brasil: a historia do levante dos
malés em 1835. Ed. Rev. Ampl. S&o Paulo: Companhia das Letras,
2003.

4. MUNANGA, Kabengele. Estratégias e politicas de combate a
discriminacao racial. Sdo Paulo: EDUSP, 1996.

Nome do componente curricular: Centro: CH: 60
Literatura Africana e Afro-Brasileira CDSA
Modalidade: Componente curricular Grupo: Natureza:
Obrigatoria

Pré-requisito:Nao existe

Ementa: Processos de semiotizacao da identidade e da cultura africana e afro-
brasileira em obras e excertos de obras da literatura africana e brasileira de
lingua portuguesa numa perspectiva comparada. Estudo critico de obras e
excertos de obras de escritores africanos e afro-brasileiros de lingua
portuguesa representativos para a constituicdo de uma literatura africana e
afro-brasileira, seus temas, seus contextos e géneros literarios. Discusséo e
elaboracgdo de estratégias de ensino da literatura africana e afro-brasileira de
lingua portuguesa.

Bibliografia Basica:

1.

2.

3.

DUARTE, Eduardo de Assis. Por um conceito de literatura afro-brasileira.
Terceira margem, 23, 2010.

FIGUEIREDO, Euridice. Representacdes de etnicidade: perspectivas
interamericanas de literatura e cultura. Rio de Janeiro: 7 Letras, 2010.
MARTIN, Vilma Lia de Rossi. Algumas propostas para o _ensino _das
literaturas africanas e afro-brasileira no Ensino Médio. NEPA, UFF,
2016.

Bibliografia complementar



https://scholar.google.pt/scholar?oi=bibs&cluster=5813029044688404135&btnI=1&hl=pt-BR
https://scholar.google.pt/scholar?oi=bibs&cluster=5813029044688404135&btnI=1&hl=pt-BR
https://scholar.google.pt/scholar?oi=bibs&cluster=5813029044688404135&btnI=1&hl=pt-BR
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1. DERIVE, Jean. Oralidade, literarizacdo e oralizacdo da literatura.
Belo Horizonte: FALE/UFMG, 2010.

2. FONSECA, Maria Nazareth Soares (org.). Brasil afro-brasileiro. Belo
Horizonte: Auténtica, 2006.

3. GLISSANT, Edouard. Introducdo a uma poética da diversidade. Juiz
de Fora: Editora UFJF, 2005.

4. LEITE, Ana Mafalta. Perspectivas tedricas e criticas nas literaturas
africanas e a perspectiva pés-colonial. Diadorim, UFRJ, 2016, p. 142-

149.
Nome do componente curricular: Centro: CH: 60
Sociologia e Semiarido CDSA
Modalidade: Componente curricular Grupo: Natureza:
Obrigatoria

Pré-requisito:Nao existe

Ementa: O Semiarido no Mundo e no Brasil; Semiarido, definicao,
caracteristicas e especificidades; Ocupacdo e povoamento do semiarido
brasileiro; A “emergéncia” de sujeitos educativos, identitarios e das questdes
raciais no semiérido; Desenvolvimento sustentavel e territorialidades no
semiérido.

Bibliografia Béasica:

1. ALBUQUERQUE JR., Durval M. de. A invencao do Nordeste e outras
artes. Recife: Massangana; Sao Paulo: Cortez Editora. 1999.

2. CAPRA, F. Alfabetizacéo ecoldgica: a educacédo das criancas para um
mundo sustentavel. Sdo Paulo: Cultrix; 2006.

3. 1. KUSTER, A. K.; MATTOS, B. H. O. de M. Educac&o no contexto
do semiarido brasileiro. Fortaleza: Fundacédo Konrad Adenauer, 2004.

Bibliografia complementar:

1. SABOURIN, E.; CARON, P. Camponeses do sertdo: mutacbes das
agriculturas familiares no Nordeste do Brasil. Brasilia: Embrapa, 2003.

2. SILVA, R. M. A. Entre o combate a seca e a convivéncia com o0 semi-
arido: transicbes  paradigmaticas e  sustentabilidade  do
desenvolvimento. Fortaleza: Banco do Nordeste do Brasil. 2010.

3. TELES, R. Tecnologias sociais para a convivéncia com o semiarido: uso
de cisternas domiciliares em comunidades rurais do Ceara. Revbea, Sao
Paulo, V. 15, n. 5, p.320-332, 2020. DOI:
10.34024/revbea.2020.v15.9984.

4. WELCH, C. et. al. Camponeses Brasileiros (v. 1-9). Sdo Paulo: Editora
UNESP; Brasilia: NEAD, 2009.
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Nome do componente Centro: CDSA | CH: 60
curricular:
Filosofia Africana e Afro-
Brasileira
Modalidade: Componente Grupo: Natureza:
curricular Obrigatéria

Pré-requisito:Nao existe

Ementa:

Mito e Filosofia Africana. Historia da Filosofia. Conceitos de ancestralidade;
Ubuntu ; Racismo Estrutural; Muntuismo; Quilombo. Perspectivas filoséficas
sobre diversidade, diferenca, etnia, raca, racializacéo, identidade, género e
condicdes fisicas e mentais. A Etica e as Diferencas Culturais. Diversidade
como dimensdo constitutiva da condicdo humana, alteridade e direitos
humanos na Filosofia. Ensino de filosofia. Ruptura epistémica. Teoria feminista
negra.

Bibliografia Basica:

1. MULUNDWE, Banza Mewpu; TSHAHWA, Muhota. Mito, Mitologia e
Filosofia Africana. Mitunda. Revue des Cultures Africaines. V. 4, n.
especial, 2007. Disponivel em: ttps://ffilosofia-
africana.weebly.com/uploads/1/3/2/1/13213792/banza_mwepu_mulun
dwe muhota_tshahwa - mito_mitologia e _filosofia_africana.pdf.

2. MAKUMBA, Maurice M. Introducéo a filosofia africana. Passado e
presente. Maputo/Luanda: Paulinas, 2014.

3. VASCONCELOS, Francisco Antonio. A Filosofia nos fildsofos
africanos. Teresina: Entre Trépicos Editora, 2022.

Bibliografia complementar:

1. CARNEIRO, Sueli. Racismo, Sexualidade e Desigualdade no
Brasil. SP: Selo Negro, 2011.

2. SANTOS, Gislene Aparecida dos. Filosofia, diversidade e a questéao
do negro: argumentos criados no seio da filosofia podem nos auxiliar a
entender a questao racial contemporanea? Revista da ABPN. V. 1, n.
2 - jul-out de 2010. Disponivel em
http://abpnrevista.org.br/revista/index.php/revistaabpnl/article/view/28
8.

3. OLIVEIRA, Eduardo David de. Filosofia da Ancestralidade:
corpo e mito na filosofia da educacgéao brasileira. Curitiba: Editora
Grafica Popular, 2007.

4. NASCIMENTO, Abdias. Quilombismo. Documentos de uma
militAncia pan-africanista. Rio de Janeiro: Ipeafro, 2019.



http://abpnrevista.org.br/revista/index.php/revistaabpn1/article/view/288
http://abpnrevista.org.br/revista/index.php/revistaabpn1/article/view/288
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Nome do componente Centro: CDSA CH: 60
curricular:

Politicas Publicas, Igualdade
Racial e povos tradicionais

Modalidade: Componente Grupo: Natureza:
curricular Obrigatoria

Pré-requisito:Nao existe

Ementa: Conceitos de politicas publicas. Abordagens tedricas do estudo das
politicas publicas. Dimensdes de andlise das politicas publicas. Os
Movimentos Sociais na Formulacdo de Politicas Publicas. A Conferéncia de
Durban como marco das politicas de promocao da igualdade racial. Politica
Nacional de Promocéo da Igualdade Racial — PNPIR. Conselho Nacional de
Promocg&o da Igualdade Racial — CNPIR; Plano Nacional de Promocéo da
Igualdade Racial — PLANAPIR. Sistema Nacional de Promocé&o da Igualdade
Racial — SINAPIR; Politicas Antirracistas no Mundo.

Bibliografia Basica:
1.

Bibliografia complementar:
1.

. ARRUDA, Tatiana. Igualdade racial e étnica. Brasilia: Senado Federal,

SILVA, Tatiana Dias; GOES, Fernanda Lira, (Orgs). Igualdade racial no
Brasil: reflexdes no Ano Internacional dos Afrodescendentes. Brasilia:
Ipea, 2013.

FARIA, Carlos Aurélio Pimenta de. Ideias, conhecimento e politicas
publicas: um inventario sucinto das principais vertentes analiticas
recentes. Revista Brasileira de Ciéncias Sociais, vol. 18, n. 51, fevereiro
de 2003, pp. 21-29.

HEIDEMANN, Francisco Gabriel, SALM, José Francisco (orgs.),
Politicas publicas e desenvolvimento. Brasilia: Editora da UnB, 2009.

COSTA, F. L. da; CASTANHAR, J. C. Avaliacado de programas publicos:
desafios conceituais e metodologicos. Revista de Administracao
Publica, v. 37, n. 5, set.-out. 2003.

Coordenacdo de Edicbes Técnicas, 2016. Disponivel em
<http://www2.senado.leq.br/bdsf/bitstream/handle/id/520765/igualdade
racial_e etnica_led.pdf>. Acessado em 1o de Marco de 2018.

SECCHI, Leonardo. Politicas publicas: conceitos, esquemas de
analise, casos praticos. 2. Ed. Sdo Paulo: Cengage, 2013.

SOUZA, Celina. Estado da arte em politicas publicas, in HOCHMAN,
Gilberto, ARRETCHE, Marta Teresa da Silva, MARQUES, Eduardo
Cesar (org.) Politicas publicas no Brasil, Rio de Janeiro: Editora
FIOCRUZ, 2007.

Nome do componente curricular: Centro: CH: 60

Antropologia Cultural CDSA

Modalidade: Componente curricular Grupo: Natureza:

Obrigatoria

Pré-requisito:Nao existe

Ementa: Antropologia como saber cientifico. A Antropologia como estudo do



http://www2.senado.leg.br/bdsf/bitstream/handle/id/520765/igualdade_racial_e
http://www2.senado.leg.br/bdsf/bitstream/handle/id/520765/igualdade_racial_e
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outro: diversidade e relativismo cultural; o estudo da totalidade. Construcao do
conceito de cultura, a partir do estudo das diferentes abordagens
antropoldgicas e da andlise de diversos contextos histérico-culturais. Cultura e
educacdo como processo de formacdo humana. Encontro cultural: identidade
e alteridade. O problema do etnocentrismo. A diversidade cultural.

Bibliografia Basica:
1. MELLO, Luiz Gonzaga de. Antropologia Cultural. Petropolis, RJ: Vozes,
2009;
2. WAGNER, Roy. A invencao da Cultura. Sdo Paulo-SP: Ubu Editora,
2017.
3. ROCHA, Everardo P. Guimaraes: O que é Etnocentrismo. 2. ed. Séo
Paulo, Brasiliense: 1985 (Primeiros Passos, 124).

Bibliografia complementar:

1. ERIKSEN, Thomas Hylland. Historia da Antropologia. 2. ed. Petropolis,
RJ: Vozes, 2007.

2. LARAIA, Roque de Barros: Cultura: um conceito antropolégico. Rio de
Janeiro, Jorge Zahar Editor, 1986.

3. DA MATTA, Roberto. Relativizando: uma introdu¢&o a antropologia. Rio
de Janeiro: Rocco, 1987.

4. LAPLANTINE, Francois. Aprender Antropologia. Séo Paulo: Ed.
Brasiliense, 1995.

Nome do componente curricular: Centro: CH: 60
Religido e Religiosidade Afro-indigena- CDSA
brasileira
Modalidade: Componente curricular Grupo: Natureza:
Obrigatoria

Pré-requisito:N&ao existe

Ementa:Natureza e religiosidade dos (as) africanos (as). Os (as) africanos (as)
e seus deuses (as). Religiosidades afro brasileiras, natureza e saude. A
religiosidade como prética de resisténcia e reinvencéo da Africa. Candomblé,
Umbanda e Jurema: simbolos e préticas. O preconceito contra os cultos afro-
brasileiros.

Bibliografia Béasica:

1. BASTIDE, Roger. O Candomblé da Bahia: rito nagdé. Sdo Paulo-SP:
Companhia das Letras, 2001.

2. SALLES, Sandro Guimar&es de. A sombra da jurema: a tradicdo dos
mestres juremeiros na Umbanda de Alhandra. pp.99-122 IN: Programa
de Pos-Graduacdo em Antropologia-UFPE. Revista Anthopologicas.
Ano 8, Volume 15 (1), Recife-PE: Ed. da UFPE, 2005.

3. SILVA, Vagner Gongalves. Candomblé e Umbanda: caminhos da
devocao brasileiras. Sdo Paulo-SP: Atica, 1994.

Bibliografia complementar:

1. BIRMAN, Patricia. O que é Umbanda. S8o Paulo-SP: Brasilienses,
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1985.

2. FERRETTI, Mundicarmo. Pureza nag0 e nac¢oes africanas no tambor
de mina do maranhao. IN: Ciencias Sociales y Religion/ Ciencias
Sociais e Religido, Porto Alegre, ano 3, n. 3, p. 75-94, oct. 2001.

3. PRANDI, Reginaldo. Mitologia dos orixas.Sao Paulo-SP:Companhia
das Letras, 2001.

4. VERGER, Pierre Fatumbi. Orixas. S&o Paulo-SP: Corrupio/ Circulo do
Livro, 1990.

Nome do componente curricular: Centro: CH: 60
Género, sexualidade e a quest&o racial CDSA
Modalidade: Componente curricular Grupo: Natureza:
Obrigatoria

Pré-requisito:Nao existe

Ementa: Género. Sexualidade. Raga/Etnia. Interseccionalidade. Questbes
politicas transversais: ‘raca’ e classe social. O corpo e a sexualidade como

questao politica de género.

Bibliografia Basica:

1.

Bibliografia complementar:

1.

. MATTOS, Amana Rocha. Para racializar o debate de género e

BARRETO, Raquel de Andrade. Enegrecendo o Feminismo ou
Feminizando a Raca: Narrativas de Libertacdo em Angela Davis e Lélia
Gonzalez. Dissertacao de Mestrado. Departamento de Histéria da PUC-
Rio. 2005.

FERREIRA, Aparecida de Jesus; JOVINO, lone; SALEH, Pascoalina
Bailon de Oliveira (Org.). Um olhar interdisciplinar acerca de
identidades sociais de raca, género e sexualidade. Campinas:
Pontes, 2014c.

FRANCA, Fabione Freire; FELIPE, Delton Aparecido. Género e raca
na educacao escolar: didlogos com docentes para a diversidade.
Revista Diversidade e Educacéao, v. 6, n. 1, Jan.-Jun., p. 39-47, 2018.
doi: 10. 14295/de.v6il.7926 E-ISSN: 2358-8853.

FERREIRA, Aparecida de Jesus (Org.) As Politicas do Livro Didatico e
Identidades Sociais de Raca, Género, Sexualidade e Classe em Livros
Didaticos. Campinas, SP: Pontes Editores, 2014b.

GUIZZO, B. S.; RIPOLL, Daniela. Género e sexualidade na educacao
bésica e na formacao de professores: limites e possibilidades. HOLOS,
Ano 31, Vol. 6, 2015. ISSN 1807-1600.

sexualidade nas escolas: desafios teodricos-metodologicos. In:
Seminario Internacional Fazendo Género 11 & 13th Women’s Worlds
Congress (Anais Eletronicos), Florianépolis, 2017, ISSN 2179-510X
SILVA, Fabiane Ferreira da; MELLO, Elena Maria Billig (orgs.). Corpos,
géneros, sexualidades e relagcdes étnico-raciais na educacéo
[recurso eletrbnico]. Uruguaiana, RS: UNIPAMPA, 2011.
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Nome do componente Centro: CDSA | CH: 60
curricular:
Racismo ambiental,
territorialidades e comunidades
tradicionais

Modalidade: Componente Grupo: Natureza:
curricular Obrigatoria

Pré-requisito:Nao existe

Ementa: Compreender os conceitos de Racismo Ambiental, Territorialidades
e Comunidades Tradicionais. A chave de leitura para compreender o
fendmeno do racismo ambiental seréa a Ecologia Politica.

Bibliografia Basica:

1. HERCULANO, Selene. O clamor por justica ambiental e contra o

Bibliografia complementar:
1. ACSERALD, H. Ambientalizacdo das lutas sociais — o caso do

racismo ambiental. InterfacEHS - Revista de Gestdo Integrada em
Saude do Trabalho e Meio Ambiente. 2006. P. 1-20.

. FERREIRA, Simone Raquel Batista. “Donos do lugar” a
territorialidade quilombola do Sapé do Norte-ES. Tese de Doutorado
apresentada ao Programa de Pds-Graduacdo em Geografia. Niteroi:
UFF, 2009.

. MONTEIRO, G.R. F.de F., & ALMEIDA, A. L. L. T. de. (2020). Territorio
e territorialidades dos povos e “comunidades tradicionais” no Brasil:
uma aproximacdo. Revista Interdisciplinar Em Educacdo E
Territorialidade — RIET, 1(1), 137-165.

movimento por justica ambiental. Estudos Avancados, vol. 24, n. 68,
2010.Disponivel:
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=5010340142010
000100010&Ing=pt&nrm=iso&ting=pt

. DIEGUES, Antonio Carlos Sant’ana. Biodiversidade e Comunidades
Tradicionais no Brasil. Sdo Paulo: NUPAUB-USP, 1999.

. PAES E SILVA, Lays Helena. Ambiente e justica: sobre a utilidade
do conceito de racismo ambiental no contexto brasileiro. e-
Cadernos CES [online], 17 | 2012, colocado online no dia 01 setembro
2012, consultado a 30 abril 20109. URL:
http://journals.openedition.org/eces/1123; DOI: 10.4000/eces.1123

. LITTLE, Paul E. Territorios Sociais e Povos Tradicionais no Brasil: Por
uma antropologia da territorialidade. Série Antropologia 322. Brasilia:
2002.



http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S010340142010000100010&lng=pt&nrm=iso&tlng=pt
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S010340142010000100010&lng=pt&nrm=iso&tlng=pt
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Nome do componente curricular: Centro: CH: 60
Agroecologia e Semiarido CDSA
Modalidade: Componente curricular Grupo: Natureza:
Obrigatoria

Pré-requisito:Nao existe

Ementa: Conceito e génese da Agroecologia; Importancia da biodiversidade
na agricultura (fatores bioticos e abidticos); Conceito de solo. Conceito de
agroecossistemas; Principios ecolégicos na agricultura: compostagem,
vermicompostagem, mandalas, SAFs; Manejo ecolégico de pastagens e
animais: racas e pastagens adequadas ao Semi-arido; Introducdo aos
modelos alternativos de agricultura; Agroecologia como proposta para
sistemas agricolas sustentaveis ambientalmente, socialmente, culturalmente,
economicamente, politicamente e eticamente.

Bibliografia Béasica:
1. ALTIERI, M.A. Agroecologia. A dinamica produtiva da agricultura
sustentavel. Porto Alegre: UFRGS, 2004.
2. GLIESSMAN, S. R. Agroecologia: Processos Ecologicos em Agricultura
Sustentavel. Porto Alegre: UFRGS, 2005.
3. LOVATO, P.E.; SCHIMDT, W. Agroecologia e sustentabilidade no meio
rural. Argos. 2006. 151p.

Bibliografia complementar:

1. CAPORAL, F. R.; COSTABEBER, J. A. Agroecologia e
desenvolvimento rural sustentavel: perspectivas para uma nova
Extensdo Rural. Agroecologia e Desenvolvimento Rural Sustentavel.
v.1, n.1, p.16-37, jan./mar. 2000.

2. FASSBENDER, H.W. Modelos edafologicos de sistemas
agroflorestales. 2. ed. Turrialba: Centro Agronémico de Investigacion y
Ensefanza - CATIE, 1992. 530 p.

3. LANDGRAF, M.D.; MESSIAS, R.A.; REZENDE, M.O.O. A importancia
ambiental da vermicompostagem: vantagens e aplicacdes. RIMA:2005.
PIRES, F.R.; SOUZA, C.M. Praticas mecanicas de conservacéo do solo
e da agua. Vigcosa: Suprema Gréfica. 2003. 176p.

4. STEINER, R. Fundamentos da agricultura biodinamica. S&o Paulo:
Antroposofica, 2000.

Nome do componente curricular: Centro: CH: 60
Capital, trabalho e Educacéo CDSA
Modalidade: Componente curricular Grupo: Natureza:
Obrigatoria

Pré-requisito:Nao existe

Ementa: Fundamentos da Economia Politica. O carater histérico do trabalho.
A dupla face do trabalho no capitalismo. O processo de constituicdo do
trabalho coletivo e educacéo do trabalhador rural. Modernizagdo do campo e
qualificacdo profissional. Sujeicdo da agricultura familiar ao capital. A
educacao diante do desemprego e da precarizagdo do trabalho no campo:
informalidade, trabalho temporario, sazonalidade, trabalho desregulamentado,
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trabalho infantil

Bibliografia Basica:

1.

2.

3.

Bibliografia complementar:
1.

2.

ISTVAN, Mézaros. A educacdo para além do capital. Sdo Paulo:
Boitempo, 2005.

MARX, K; ENGELS, F. A ideologia alema. Sao Paulo: Boitempo
Editorial, 2007.

MARX, Karl. Posfacio da 22. Edicao. In: Marx, Karl. O capital: Critica da
economia politica. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil S.A., 1988. Livro
Primeiro. V. I. p 17.

FANI, G. F. Didlogos de um novo tempo. Tese de doutorado em
Ciéncias Sociais. Sao Paulo, Universidade de S&o Paulo, 1989.
GOMEZ, M; ARRUDA, M; FRIGOTTO, G; ARROYO, M. Trabalho e
conhecimento: dilemas na educagcdo do trabalhador. Sdo Paulo:
Cortez, 1987.

RIBEIRO, Marlene. Movimento camponés — trabalho e educacéo.
Séo Paulo: Expressao Popular, 2010.

SAVIANI, Dermeval. Escola e democracia. 36. Ed. - Campinas: Autores
Associados, 2003.
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13.2 Componentes curriculares da formacédo pedagdgica integradora
(Obrigatoria)

Nome do componente curricular: Centro: CH: 60
Educacéo Escolar Quilombola CDSA
Modalidade: Componente curricular Grupo: Natureza:
Obrigatoria

Pré-requisito:Nao existe

Ementa: Compreender teoricamente e metodologicamente a formacédo de
Quilombos no Brasil, bem como abordar os conceitos de Quilombos
Contemporaneos e Quilombismo. Discutir as influéncias socioambientais nos
processos de demarcacéao e titulacéo da terra, juntamente com as politicas de
acOes afirmativas destinadas as comunidades quilombolas, abordando tanto
0s progressos quanto as dificuldades enfrentadas. Abordando a importancia
da articulacdo entre os saberes tradicionais e o conhecimento universal na
organizacao do curriculo escolar.

Bibliografia Béasica:

1. CAVALLEIRO, E. (Org.). Racismo e antirracismo na educag&o:
repensando a escola. Sdo Paulo: Summus, 2001.

2. NASCIMENTO, Beatriz Maria do. O conceito de quilombo e a
resisténcia cultural negra. Afrodiaspora, Sado Paulo, ano 3, n. 6/7, pp.
41-9, 1985.

3. O'DWYER, Eliane Cantarino (org). Quilombos: identidade étnica e
territorialidade. Rio de Janeiro, FGV, 2002.

Bibliografia complementar:

1. ALMEIDA, Mariléa de. Territérios de afetos: praticas femininas
antirracistas nos quilombos contemporaneos do Rio de Janeiro. 12
ed. Sdo Paulo: Elefante, 2022.

2. Hooks, bell. Ensinando comunidade: uma pedagogia da esperanca.
Sao Paulo: Editora Elefante, 2021. 295 péaginas.

3. MARQUES, S6nia Maria dos Santos. Escola, praticas pedagdgicas e
relagcdes raciais: a comunidade remanescente de quilombo de S&o
Miguel, 2003.

4. MUNANGA, Kabengele. Origem e histérico do quilombo na Africa.
Revista USP. Sao Paulo, n° 28,pg 56-63. 1996.

Nome do componente curricular: Centro: CH: 60

Educacéo e Direitos Humanos CDSA

Modalidade: Componente Curricular Grupo: Natureza:
Obrigatoria

Pré-requisito:N&o existe
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Ementa: Educacdo para os direitos humanos. Historizacdo e evolucdo dos
direitos humanos. A constituicdo brasileira e os tratados internacionais de
protecdo dos Direitos humanos. A educacdo como instrumento privilegiado
para difusdo, promogéo e garantia de direitos humanos. Direitos humanos e
transversalidade. Temas de direitos humanos.

Bibliografia Basica:

1. GODOY, Rosa Maria et. Al. Educacdo em Direitos Humanos:
Fundamentos tedrico-metodoldgicos. Brasilia: Secretaria Especial
dos Direitos Humanos, 2010.

2. HERRERA, Joaquin Flores. A reinvencao dos direitos humanos.
Florianopolis: Fundagédo Boiteux, 2009.

3. PIOVESAN, Flavia. Temas de direitos humanos. 6 ed. Sdo Paulo:
Saraiva, 2013.

Bibliografia complementar:

1. ARENDT, H. Entre o passado e o futuro. S&o Paulo: Perspectiva, 2006.

2. COMPARATO, Fabio Konder. A afirmacao historica dos direitos
humanos. Saraiva Educacao SA, 2001.

3. LAFER, Celso. A reconstrucao dos direitos humanos: a contribuicao de
Hannah Arendt. Estudos avancados, v. 11, p. 55-65, 1997.

4. PIOVESAN, Flavia; FACHIN, Melina Girardi. Educacdo em Direitos
Humanos no Brasil: desafios e perspectivas. Revista Juridica da
Presidéncia, v. 19, n. 117, p. 20-38, 2017.

Nome do componente curricular: Centro: CH: 60
Pedagogia da Alternancia CDSA
Modalidade: Componente curricular Grupo: Natureza:
Obrigatdria

Pré-requisito:Nao existe

Ementa: Pressupostos filosoficos, teodrico-metodoldgicos da Alternancia.
Método que articula Tempo Universidade com Tempo Comunidade.
Instrumentos pedagogicos e suas implicacbes com ensino, pesquisa,
extensdo, estagio, Trabalho de Conclusdo de Curso e suas relacbes com a
escola da educacao basica de comunidades quilombolas. Plano de Estudos
do Tempo Comunidade. Projeto de intervencao nas comunidades quilombolas.
Elaboracdo do Seminario de Alternancia.

Bibliografia Béasica:

1. ARRUDA, Marcos; FRIGOTTO, Gaudéncio; ARROYO, Miguel G.;
MINAYO GOMEZ,Carlos. Trabalho e conhecimento: dilemas na
educacao do trabalhador. Sdo Paulo: Cortez, 2002.

2. CHARLOT, Bernard. Da relagcdo com o saber: elementos para uma
teoria. Porto Alegre: Artes Médicas, 2000.

3. FREIRE, Paulo. A¢éo cultural para a liberdade. Rio de Janeiro: Paz e
Terra, 1978.

Bibliografia Complementar:
1. CALDART, Roseli S. (Org.). Dicionéario da Educacdo do Campo. Sao
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Paulo: Expressao Popular,2012

GIMONET, J. Praticar e compreender a pedagogia da alternancia
dos CEFFAs. Traducao de Thierry de Burghgrave. Petrépolis: Editora
Vozes, 2007. (Colegéo Aidefa — Alternativasinternacionais em
Desenvolvimento, Educacéo, Familia e Alternancia).

SANTOME, Jurjo Torres. Globalizag&o e interdisciplinaridade. Porto
Alegre: Artmed, 1998.

4. SANCHEZ VAZQUEZ, Adolfo. Filosofia da praxis. Rio de Janeiro: Paz
e Terra, 1968.
5. URANI, A; FRIGOTTO, G; CIAVATTA, M. A experiéncia do trabalho e
a educacdao basica. 32 ed. Rio de Janeiro: DP & A, 2007.
Nome do componente curricular: Centro: CH: 30
Leitura e Producdo de Textos CDSA
Modalidade: Componente curricular Grupo: Natureza:
Obrigatoria

Pré-requisito:Nao existe

Ementa: Concepcbes de leitura. Estratégias leitoras. Esquemas, resumos e
sumarios de textos. Nocao de texto e processos de textualizacdo. Critérios de
textualizacdo. Nocao de género textual e tipo textual. A producéo de textos. A
leitura de textos. Analise e producao de géneros académico-cientificos.

Bibliografia Béasica:

1.

2.

ANTUNES, Irandé. Lutar com palavras. S8o Paulo: Parabola Editorial,
2005.

CEREJA, W. & MAGALHAES, T.C. Texto e intera¢&o: uma proposta de
producao textual a partir de géneros e projetos. 2. ed. Sdo Paulo: Atual,
2005.

FULGENCIO. Lucia, LIBERATO, Yara. Como facilitar a leitura. 7. ed. S&o
Paulo: Contexto, 2003.

Bibliografia complementar:

1.

2.

3.

FIORIN, J. L.; SAVIOLI, F. Para entender o texto: leitura e reda¢édo. Sao
Paulo: Atica, 2001.

KOCH, Ingedore Villaca. & ELIAS, Vanda Maria. Ler e compreender 0s
sentidos do texto. S&o Paulo: Contexto, 2006.

KLEIMAN, Angela. Oficina de leitura: teoria e préatica. 8. ed. Campinas-
SP: Pontes, 2001.

MACHADO, Anna Rachel (coord.); ABREU-TARDELI, Lilia Santos;
LOUSADA, Eliane. Resumo. Sao Paulo: Parabola Editorial, 2006.
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Nome do componente curricular: Centro: CH: 30
Curriculo e Escolas Quilombolas CDSA
Modalidade: Componente curricular Grupo: Natureza:
Obrigatoria

Pré-requisito:Nao existe

Ementa: Fundamentos tedricos do campo do curriculo. Dimensao histérica,
politica, social e cultural do curriculo. Selecdo, organizacdo e distribuicdo do
conhecimento escolar. Politicas e praticas curriculares e suas influéncias na
escola. Propostas curriculares: pressupostos teoricos, sentidos e significados.
Experiéncias de reestruturacéo curricular na educacéo basica.

Bibliografia Basica:

1. SACRISTAN, J. G. O curriculo: uma reflexdo sobre a pratica. Porto
Alegre: Artmed, 2000.

2. LOPES, Alice Casimiro; MACEDO, Elizabeth (org.). Curriculo: debates
contemporaneos. Sao Paulo: Cortez, 2002.

3. SOUZA, I. A gestéo do curriculo escolar para o desenvolvimento humano
sustentavel do semiarido brasileiro. Sdo Paulo: Peirépolis, 2005.

Bibliografia complementar:

1. DOLL Jr., William E. Curriculo: uma perspectiva pés-moderna. Porto
Alegre: Artmed, 1997.

2. GOODSON, I. O curriculo em mudanca: estudos na construcdo social do
curriculo. Lisboa; Porto Editora, 2001.

3. MOREIRA, Antonio Flavio Barbosa (org.). Curriculo: questfes atuais.
Campinas: Papirus, 1997 RESAB. Curriculo, contextualizacdo e
complexidade: elementos para se pensar a escola no semi-arido.
Juzeiro: Selo Editorial RESAB, 2007.

4. MACEDO, Roberto Sidnei. Curriculo e Complexidade: a perspectiva
critico- multirreferencial e o curriculo contemporaneo. Salvador:
EDUFBA, 2002.

Nome do componente curricular: Centro: CH: 30
Avaliacdo dos Processo Educacionais nas | CDSA
escolas Quilombolas

Modalidade: Componente curricular Grupo: Natureza:
Obrigatdria

Pré-requisito:N&o existe

Ementa: Pressupostos epistemologicos e vertentes tedricas da avaliacéo
educacional. Avaliacdo como politica numa perspectiva historica e conceitual.
Niveis, tipos e modalidades de avaliacéo de sistemas, organizacfes, programas
e projetos educacionais. Aspectos metodoldgicos de avaliagdo educacional.
Avaliagao e a construcdo do conhecimento. Avaliagéo e o processo educativo.

Bibliografia Basica:
1. BORLO, MICHEL. Avaliacdo escolar: mitos e realidades. Porto Alegre:
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Artmed, 2006.

2. HOFFMANN, J. Avaliar para promover: as setas do caminho. Porto
alegre: Mediacéao, 2009.

3. VILLAS BOAS, B.M. de F. Virando a escola do avesso por meio da
avaliacdo. Campinas, SP: Papirus, 2008. (Colecdo do Magistério:
Formacao e Trabalho Pedagdgico).

Bibliografia complementar:

1. ESTEBAN, M. T. Escola, curriculo e avaliagdo. Sdo Paulo: Cortez, 2003.
_____.Avaliacdo: uma pratica em busca de novo sentido. Rio de Janeiro:
DP&A, 1999.

2. HOFFMANN, Jussara Maria Lerch. O jogo do contrario em avaliacao.
Porto Alegre: Mediag&o. 2005.

3. LUCKESI, Cipriano Carlos. Avaliacdo da Aprendizagem Escolar. 14.
ed.Sao Paulo: Cortez, 2002.

4. SILVA, Janssen Felipe & HOFFMANN, Jussara (orgs.). Praticas
avaliativas e aprendizagens significativas em diferentes é&reas do
curriculo. Porto Alegre: Mediacéo, 2003.

Nome do componente curricular: Centro: CH: 30
Lingua Brasileira de Sinais - Libras CDSA
Modalidade: Componente curricular Grupo: Natureza:
Obrigatoria

Pré-requisito:Nao existe

Ementa: Lingua e identidade Surda. Lingua de Sinais Brasileira. Libras:
aspectos fonoldgicos, morfologicos, sintaticos, semanticos e pragmaticos. A
gramatica espacial das Libras. Conversacdo em Libras.

Bibliografia Basica:

1. COUTINHO, Denise. LIBRAS - Lingua Brasileira de Sinais e Lingua
Portuguesa: semelhancas e diferencas. Jodo Pessoa: Idéia, 1996, vol. I.

2. . Denise. LIBRAS e lingua portuguesa: semelhancas e diferencas.
Joao Pessoa: Arpoador, vol. II, 2000.

3. QUADROS, Ronice de. e KARNOPP, Lodenir B. Lingua Brasileira de
Sinais: estudos linguisticos. Porto Alegre: Artmed, 2004.

Bibliografia complementar:

1. BRITO, Lucinda Ferreira. Por uma gramatica da lingua de sinais. Rio de
Janeiro: Tempo Brasileiro UFRJ, 1995.\

2. FELIPE, Tanya A. Introdug&o a gramética da LIBRAS. In: Brasil, Lingua
Brasileira de Sinais. Brasilia: SEESP, série Atualidades Pedagdgicas,
vol. 111, 1997.

3. , Tanya A. Libras em contexto: curso basico, livro do professor e
do estudante cursista. Brasilia: Programa Nacional de Apoio a Educagéo
dos Surdos, MEC; SEESP, 2001.

4. LOPES, Maura (Orgs). A invencdo da surdez: cultura, alteridade,
identidades e diferenca no campo da educacdo. Santa Cruz do Sul:
EDUNISC, 2004.
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Nome do componente Centro: CDSA CH: 60
curricular:
Educacéo das Relagdes Etnico
raciais
Modalidade: Componente Grupo: Natureza:
curricular Obrigatoria

Pré-requisito:Nao existe

Ementa: Especificidades das relacdes étnico-raciais no Brasil. Construcao
histérica das desigualdades entre a populacdo negra e a populacao branca.
Lutas e reivindicacdes do movimento negro por escolarizacdo. Diversidade
étnico-racial e curriculo. A Leino 10.639/2003 e a Lei no 11.645/2008. O ensino
da Histéria e Cultura Africana e Afro-Brasileira nos diferentes niveis, etapas e
modalidades da educacéo.

Bibliografia Basica:

1. BRASIL. Educacao anti-racista: caminhos abertos pela Lei Federal no.
10.639/03.Brasilia: Ministério da Educacdo, Secretaria de Educacao
Continuada, Alfabetizagdo e Diversidade, 2005, p. 39-62.

2. SANTOS, Gislene Aparecida dos. A invengcdo do “ser negro”. um
percurso das idéias que naturalizaram a inferioridade dos negros. S&o
Paulo: Educ/Fapesp; Rio de Janeiro: Pallas, 2005.

3. GOMES, Nilma Lino. (Org) Préaticas pedagdgicas de trabalho com
relacBes étnico-raciais na escola na perspectiva da Lei no 10.639/03.
Brasilia: MEC; UNESCO, 2012.

Bibliografia complementar:

1. DIAS, Lucimar Rosa. Consideracdes para uma educacgéo que promova
a igualdade étnico-racial das criancas nas creches e pré-escola. Revista
Eletrobnica de Educacédo (Séao Carlos), 2015, v. 01, p. 256-267.
Disponivel em:
http://lwww.reveduc.ufscar.br/index.php/reveduc/article/view/1139/423.
Acesso em: 10 de fevereiro de 2017.

2. MUNANGA, Kabengele. A questdo da diversidade e da politica de
reconhecimento das diferencas. In: Critica e Sociedade: Revista de
Cultura Politica. V. 4, No 1, Dossié: Relacdes Raciais e Diversidade
Cultural, jul. 2014, p. 34-45. Disponivel em:
<http://www.seer.ufu.br/index.php/criticasociedade/article/view/26989/1
4725>. Acessado em: 07 de marco de 2016. fevereiro de 2016.

3. SILVA, Paulo Vinicius Baptista da; TEIXEIRA, Rozana; PACIFICO,
Tania Mara. Politicas de promocéo de igualdade racial e programa de
distribuic&o de livros didaticos. Educagéo e Pesquisa, vol. 39, no. 1, jan.-

mar. 2013, p. 127-143. Disponivel em:
http://www.scielo.br/pdf/ep/v39n1/v39n1a09.pdf Acesso em: 22 de julho
de 2016.

4. SILVA, Petronilha Beatriz Goncalves e. Criancas negras entre a
assimilacdo e a negritude. Revista Eletrénica de Educagéo, v. 9, n. 2,
2015, p. 161-187.Disponivel
em:http://www.reveduc.ufscar.br/index.php/reveduc/article/viewFile/113



http://www.seer.ufu.br/index.php/criticasociedade/article/view/26989/14725
http://www.seer.ufu.br/index.php/criticasociedade/article/view/26989/14725
http://www.reveduc.ufscar.br/index.php/reveduc/article/viewFile/1137/408
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7/408 Acesso em: 20 de marco de 2016.

Nome do componente curricular: Centro: CH: 30
Elaboracéo de material didatico CDSA
Modalidade: Componente curricular Grupo: Natureza:
Obrigatoria

Pré-requisito:Nao existe

Ementa: Histéria e conceitos dos materiais didaticos no Brasil. Autoria,
producdo e mercado editorial. Politica de livro didatico no Brasil. Experiéncias
de producdo de materiais didaticos e pedagdgicos no cotidiano escolar.
Materiais didaticos em experiéncias de educacao nado formal. Material didatico
e as questdes étnico raciais e da diversidade. Atividades praticas de elaboracao
de materiais.

Bibliografia basica

1. HFLING, Eloisa de Mattos. Notas para discussdo quanto a
implementacao de programas de governo: em foco o Programa Nacional
de Livro Didatico In: Educacdo & Sociedade, ano XXI, n® 70, pag. 159-
170. abril/2000; Campinas: CEDES, 2000.

2. LAJOLO, Marisa. Livro Didatico: um (quase) manual do usuario In: Em
Aberto, ano 16, n° 69, jan/mar; Brasilia: Em Aberto, 1996.

3. BAZILLI, C. Discriminacdo contra personagens negros na literatura
infanto-juvenil brasileira contemporanea. 1999. Dissertacdo (Mestrado)
Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo. Sdo Paulo, 1999.

Bibliografia complementar:

1. CHOPPIN, Alain. CHOPPIN, Alain. Histéria dos livros didaticos e das
edicdes didaticas: sobre o estado da arte. In: Educacao e Pesquisa, Sao
Paulo, v.30, pag. 549-566, set/dez, 2004 In: Educacao e Pesquisa, v.30,
pag. 549-566, set/dez; Sdo Paulo: USP, 2004.

2. JUNIOR, Décio Gatti. Estado e editoras privadas no Brasil: o papel e 0
perfil dos editores de livros didaticos (1970-1990) In: Cadernos Cedes,
Campinas, vol. 25, n°® 67, p. 365-377, set/dez; Campinas: CEDES, 2005.

3. BRANDAO, H. A circulacéo do texto didatico e didatizado. Linha d'Agua,
S&o Paulo, p. 141-147, jun. 1995. Edigc&o Especial.

4. D'ADESKY, J. Pluralismo étnico e multi-culturalismo: racismos e anti-
racismos no Brasil. Rio de Janeiro: Pallas, 2001.

5. LEITE, D. M. Preconceito racial e patriotismo em seis livros didaticos
primarios brasileiros. Psicologia, S&o Paulo, n.3, p.207-31, 1950.



http://www.reveduc.ufscar.br/index.php/reveduc/article/viewFile/1137/408

Pagina | 85

Nome do componente curricular: Centro: CH: 60
Etnomatematica e Educacgéo para Relagdes | CDSA
Etnico-Raciais

Modalidade: Componente curricular Grupo: Natureza:
Obrigatoria

Pré-requisito:Nao existe

Ementa: Etnomatematica, diversidade cultural e relacdes étnico- raciais.
Praticas socioculturais quilombolas e Educacdo Matematica. Letramento
estatistico. Educacdo matematica critica. Articulagdes entre a Educacao
Escolar Quilombola e a Educacdo Matematica Religiosidade afro brasileiro e
Educacdo Matematica.

Bibliografia basica
1. SKOVSMOSE, Ole. Educacdo Matematica critica: a questdo da
democracia. Campinas,SP: Papirus, 2001.
2. FARIAS, C. A. et al. Praticas socioculturais e educacdo matematica. Sao
Paulo: Editora Livraria da Fisica, 2014.
3. D)AMBROSIO, U. Etnomatematica: elo entre as tradicbes e a
modernidade. 5° ed. Belo Horizonte, MG: Auténtica, 2007.

Bibliografia complementar:

1. CAMPOS, C. R; JACOBINI, O. R; WODEWOTZKI, M. L. L. Educacéo
estatistica: teoria e pratica em ambientes de modelagem matematica. 2.
Belo Horizonte-MG: Auténtica Editora, 2013.

2. D'AMBROSIO, U. Educacao Matemética: da teoria a prética. 23° ed.
Campinas-SP: Papirus,20009.

3. ALRY, H; SKOVSMOSE, Ole. Dialogo e aprendizagem em educacao
matematica. 2. Belo Horizonte-MG: Autentica, 2017.

4. OLIVEIRA. Fabricio de Souza. MADRUGA. Zulma Elizabete de Freitas.
Etnomatematica e Candomblé: a mistica numérica por tras dos ritos.
Revista de Educacédo Matematica em Foco.

Nome do componente curricular: Centro: CH: 60
Metodologia do ensino das Ciéncias CDSA
Humanas e Sociais
Modalidade: Componente curricular Grupo: Natureza:
Obrigatoria

Pré-requisito:Nao existe

Ementa: Conhecimento e metodologia de ensino. O espaco escolar:
conhecimento e socializacdo. Ensino e aprendizagem: continuidades e rupturas.
Sociologia: institucionalizagdo da disciplina e propostas oficiais. Ciéncias
Humanas: historia, geografia e temas transversais no ensino fundamental e o
campo de atuacgdo do licenciado. Cultura e sociedade: as ciéncias sociais no
ensino médio. Recursos didaticos: o uso da literatura e do cinema como
recursos didaticos no ensino das Ciéncias Humanas. O uso do livro didatico:
limites e possibilidades.
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Bibliografia basica

1. CASTRO, A. D. A articulagdo da pratica de ensino com as matérias
pedagdgicas In: BERNARDO, M. V. C. (org.) Formacéo do Professor:
atualizando o debate. Sao Paulo, Educ, 1989 (Cadernos PUCSP)

2. PENTEADO, H. D. O. Pratica de Ensino de Ciéncias Sociais In:
CARVALHO, A. M. P. (org.) A formacdo do Professor e a Préatica de
Ensino. S&o Paulo: Pioneira, 1988.

3. SCHION, D. Formar professores como profissionais reflexivos. In
NOVOA, A. (org.) Os 11 professores e a sua formacdo. Lisboa: D.
Quixote, 1992.

Bibliografia complementar:

1. MACHADO, O. Introducéo e O retorno da sociologia ao curriculo do 2°
grau. In: O ensino de ciéncias sociais na escola média. Sdo Paulo:
FEUSP, 1996 (dissertacdo de mestrado).

2. MEC/SEAF, Parametros curriculares nacionais: 3° e 4° ciclos. Versoes
preliminares de Historia, Geografia e Pluralidade Cultural (tema
transversal). Brasilia, MEC/SEAF, 1997.

3. MORAES, A. C. Métodos inovadores no ensino de Sociologia no 2° grau.
S&o Paulo: Mimeo, 1997.

4. WEBER, M. Ciéncia como vocacao. In: Ciéncia e Politica: duas vocacoes,
4. ed., Brasilia, UnB, 1983.

Nome do componente curricular: Centro: CH: 30
Seminario de Alternancia | CDSA
Modalidade: Componente curricular Grupo: Natureza:
Obrigatdria

Pré-requisito:N&ao existe

Ementa:
1. Prética de leitura orientada e producdo de textos mediante a
sistematizacdo dos procedimentos de registro:esquema, fichamento,
resumo, resenha, em conformidade com as Normas da ABNT.

2. Atividades interdisciplinares orientadas e supervisionadas. Preparacao e
realizacdo das “Colocagdes em comum” e dos “Planos de Estudos”,
instrumentos fundamentais para tornar efetiva e estreita a conexao entre
0s tempos universidade e comunidade, nos niveis individuais,
relacionais, didaticos e institucionais. Processos para a construcao de
comunidades de aprendizagem: embarque, avaliagdo e desembarque
dos tempos universidade. O tema do Seminério de Alternéancia | sera
baseado nas inspiracdes das teméticas estudadas no decorrer do Tempo
Universidade e articulacdo com a realidade dos estudantes.

Bibliografia basica

1. GIMONET, J-C. Praticar e compreender a Pedagogia da Alternancia dos
CEFFAs. Petropolis, RJ / Paris, Vozes / AIMFR, 2007. Colecdo AIDEFA
— Alternativas Internacionais em Desenvolvimento, Educacéo, Familia e
Alternancia)

2. UNEFAB — Unido Nacional das Escolas Familias Agricolas do Brasil.
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Pedagogia da Alternancia; Alternancia e Desenvolvimento. Brasilia,
UNEFAB, s.d. 22 Edig¢do (Anais do Primeiro Seminario Internacional da
Pedagogia da Alternancia, Salvador, 3 a 5 de novembro de 1999.

3. UNEFAB - Unido Nacional das Escolas Familias Agricolas do Brasil. Il
Seminario Internacional da Pedagogia da Alternancia; Formacdo em
Alternéncia e Desenvolvimento Sustentavel. Brasilia, UNEFAB,
novembro 2002.

4. GIMONET, J.C. Praticar e Compreender a Pedagogia da Alternancia dos
CEFFAs. Traducdo: BURGHGRAVE, T. Petropolis: Vozes, Paris: AIMFR
— Associacao Internacional dos Movimentos Familiares de Formacao
Rural, Colegcéo AIDEFA, 2007.

5. GIMONET, J.C. e CALVO, P.P. Aprendizagem por Alternancia. In:
BEGNAMI, J.b.; bURGHGRAVE, T. (Orgs). Pedagogia da Alternancia e
Sustentabilidade. Brasilia: Embrapa Informagéo Tecnoldgica, 2013, p.
137-165.

6. NOSELLA. P. Origens da Pedagogia da Alternancia no Brasil. Vitéria —
ES: EDUFEST. 2013.

Bibliografia complementar:

1. As referéncias terdo relagdo com o contexto geografico, histérico,
socioeconémico e cultural do territério quilombola de vida dos estudantes

da Turma.
Nome do componente curricular: Centro: CH: 30
Seminario de Alternancia Il CDSA
Modalidade: Componente curricular Grupo: Natureza:
Obrigatoria

Pré-requisito:Nao existe

Ementa:

1. Estudo da pesquisa como principio educativo e como producao do
conhecimento cientifico. Levantamento das produc¢des sobre a educacdo
quilombola no Brasil para produzir textos significativos sobre o estado da
arte desses estudos.

2. Atividades interdisciplinares orientadas e supervisionadas. Preparacgéo e
realizacdo das “Colocagdes em comum” e dos “Planos de Estudos”,
instrumentos fundamentais para tornar efetiva e estreita a conexao entre
0s tempos universidade e comunidade, nos niveis individuais,
relacionais, didaticos e institucionais. Processos para a construcao de
comunidades de aprendizagem: embarque, avaliacdo e desembarque
dos tempos universidade. O tema do Seminério de Alternancia ll sera
baseado nas inspiracdes das teméaticas estudadas no decorrer do Tempo
Universidade e articulacdo com a realidade dos estudantes.

Bibliografia basica

7. GIMONET, J-C. Praticar e compreender a Pedagogia da Alternancia dos
CEFFAs. Petropolis, RJ / Paris, Vozes / AIMFR, 2007. Colecdo AIDEFA
— Alternativas Internacionais em Desenvolvimento, Educacdo, Familia e
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10.

11.

12.

Alternancia)

UNEFAB — Unido Nacional das Escolas Familias Agricolas do Brasil.
Pedagogia da Alternancia; Alternancia e Desenvolvimento. Brasilia,
UNEFAB, s.d. 22 Edicao (Anais do Primeiro Seminario Internacional da
Pedagogia da Alternancia, Salvador, 3 a 5 de novembro de 1999.
UNEFAB - Unido Nacional das Escolas Familias Agricolas do Brasil. Il
Seminario Internacional da Pedagogia da Alternancia; Formagdo em
Alterndncia e Desenvolvimento Sustentavel. Brasilia, UNEFAB,
novembro 2002.

GIMONET, J.C. Praticar e Compreender a Pedagogia da Alternancia dos
CEFFAs. Traducdo: BURGHGRAVE, T. Petrépolis: Vozes, Paris: AIMFR
— Associagao Internacional dos Movimentos Familiares de Formagéo
Rural, Colecédo AIDEFA, 2007.

GIMONET, J.C. e CALVO, P.P. Aprendizagem por Alternancia. In:
BEGNAMI, J.b.; bURGHGRAVE, T. (Orgs). Pedagogia da Alternancia e
Sustentabilidade. Brasilia: Embrapa Informagéo Tecnoldgica, 2013, p.
137-165.

NOSELLA. P. Origens da Pedagogia da Alternancia no Brasil. Vitoria —
ES: EDUFEST. 2013.

Bibliografia complementar:

2. As referéncias terdo relacdo com o contexto geogréfico, historico,
socioecon6mico e cultural do territorio quilombola de vida dos estudantes
da Turma.

Nome do componente curricular: Centro: CH: 30
Seminario de Alternancia Ill CDSA
Modalidade: Componente curricular Grupo: Natureza:
Obrigatdria

Pré-requisito:N&ao existe

Ementa:

1.

Estudo das relacbes entre pesquisa e pratica docente. Elaboracéo e
execucao de um projeto de pesquisa exploratoria a ser realizado em
espacos de educacao escolar e ndo escolar, com vistas a construcao
do conhecimento em educacgao fundamentado a partir das contribuicoes
tedricas dos componentes curriculares do periodo letivo.

Atividades interdisciplinares orientadas e supervisionadas. Preparacao
e realizacao das “Colocagdes em comum” e dos “Planos de Estudos”,
instrumentos fundamentais para tornar efetiva e estreita a conexao entre
0os tempos universidade e comunidade, nos niveis individuais,
relacionais, didaticos e institucionais. Processos para a construgcéo de
comunidades de aprendizagem: embarque, avaliagédo e desembarque
dos tempos universidade. O tema do Seminario de Alternancia Il
sera baseado nas inspiracdes das teméticas estudadas no decorrer do
Tempo Universidade e articulagdo com a realidade dos estudantes.
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Bibliografia basica

13.

14.

15.

16.

17.

18.

GIMONET, J-C. Praticar e compreender a Pedagogia da Alternancia dos
CEFFAs. Petropolis, RJ / Paris, Vozes / AIMFR, 2007. Cole¢édo AIDEFA
— Alternativas Internacionais em Desenvolvimento, Educacao, Familia e
Alternancia)

UNEFAB — Unido Nacional das Escolas Familias Agricolas do Brasil.
Pedagogia da Alternancia; Alternancia e Desenvolvimento. Brasilia,
UNEFAB, s.d. 22 Edicao (Anais do Primeiro Seminario Internacional da
Pedagogia da Alternancia, Salvador, 3 a 5 de novembro de 1999.
UNEFAB — Unido Nacional das Escolas Familias Agricolas do Brasil. Il
Seminario Internacional da Pedagogia da Alternancia; Formacdo em
Alternédncia e Desenvolvimento Sustentavel. Brasilia, UNEFAB,
novembro 2002.

GIMONET, J.C. Praticar e Compreender a Pedagogia da Alternancia dos
CEFFAs. Traducdo: BURGHGRAVE, T. Petrépolis: Vozes, Paris: AIMFR
— Associagao Internacional dos Movimentos Familiares de Formacéo
Rural, Colegcéo AIDEFA, 2007.

GIMONET, J.C. e CALVO, P.P. Aprendizagem por Alternancia. In:
BEGNAMI, J.b.; bURGHGRAVE, T. (Orgs). Pedagogia da Alternancia e
Sustentabilidade. Brasilia: Embrapa Informacdo Tecnologica, 2013, p.
137-165.

NOSELLA. P. Origens da Pedagogia da Alternancia no Brasil. Vitoria —
ES: EDUFEST. 2013.

Bibliografia complementar:

3. As referéncias terdo relacdo com o contexto geogréfico, histoérico,
socioeconémico e cultural do territrio quilombola de vida dos estudantes
da Turma.

Nome do componente curricular: Centro: CH: 30
Seminario de Alternancia IV CDSA
Modalidade: Componente curricular Grupo: Natureza:
Obrigatoria

Pré-requisito:Nao existe

Ementa:

1.

2.

Estudo das diferentes abordagens de pesquisa em educacgéo e suas
metodologias de coleta de dados e respectivos instrumentos. Reuvisitar
0 anteprojeto de pesquisa e articular com o campo de estagio em
escolas quilombolas (Fundamental 1l; Ensino Médio e Eja), sobretudo,
para subsidiar o projeto de estagio.

Atividades interdisciplinares orientadas e supervisionadas. Preparacao
e realizacado das “Colocacdes em comum” e dos “Planos de Estudos”,
instrumentos fundamentais para tornar efetiva e estreita a conexao entre
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os tempos universidade e comunidade, nos niveis individuais,
relacionais, didaticos e institucionais. Processos para a construcdo de
comunidades de aprendizagem: embarque, avaliacdo e desembarque
dos tempos universidade. O tema do Seminario de Alternancia IV
sera baseado nas inspiracfes das tematicas estudadas no decorrer do
Tempo Universidade e articulagdo com a realidade dos estudantes.

Bibliografia basica

19.

20.

21.

22.

23

24,

GIMONET, J-C. Praticar e compreender a Pedagogia da Alternancia dos
CEFFAs. Petrépolis, RJ / Paris, Vozes / AIMFR, 2007. Colecdo AIDEFA
— Alternativas Internacionais em Desenvolvimento, Educacao, Familia e
Alternancia)

UNEFAB — Unido Nacional das Escolas Familias Agricolas do Brasil.
Pedagogia da Alternancia; Alternancia e Desenvolvimento. Brasilia,
UNEFAB, s.d. 22 Edicdo (Anais do Primeiro Seminario Internacional da
Pedagogia da Alternancia, Salvador, 3 a 5 de novembro de 1999.
UNEFAB — Unido Nacional das Escolas Familias Agricolas do Brasil. Il
Seminario Internacional da Pedagogia da Alternancia; Formacdo em
Alterndncia e Desenvolvimento Sustentavel. Brasilia, UNEFAB,
novembro 2002.

GIMONET, J.C. Praticar e Compreender a Pedagogia da Alternancia dos
CEFFAs. Traducao: BURGHGRAVE, T. Petrépolis: Vozes, Paris: AIMFR
— Associagao Internacional dos Movimentos Familiares de Formagéao
Rural, Colecédo AIDEFA, 2007.

.GIMONET, J.C. e CALVO, P.P. Aprendizagem por Alternancia. In:

BEGNAMI, J.b.; bURGHGRAVE, T. (Orgs). Pedagogia da Alternancia e
Sustentabilidade. Brasilia: Embrapa Informacéo Tecnoldgica, 2013, p.
137-165.

NOSELLA. P. Origens da Pedagogia da Alternancia no Brasil. Vitoria —
ES: EDUFEST. 2013.

Bibliografia complementar:

4. As referéncias terdo relacdo com o contexto geografico, historico,
socioeconémico e cultural do territério quilombola de vida dos estudantes
da Turma.

Nome do componente curricular: Centro: CH: 30
Seminario de Alternancia V CDSA
Modalidade: Componente curricular Grupo: Natureza:
Obrigatoria

Pré-requisito:N&o existe

Ementa:

1.

Estudo dos métodos e dos diferentes instrumentos de apreensao de
dados do campo de pesquisa em educagédo pela perspectiva critica dos
limites, possibilidades e adequacéao aos diferentes propdésitos de estudo.
Execucdo do projeto de pesquisa elaborado nos componentes
curriculares do eixo formacéo pratica e de pesquisa com énfase em
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Educacéo para as Rela¢des Etnico Raciais e Quilombola.

Atividades interdisciplinares orientadas e supervisionadas. Preparacéo
e realizacdo das “Colocacdées em comum” e dos “Planos de Estudos”,
instrumentos fundamentais para tornar efetiva e estreita a conexao entre
0os tempos universidade e comunidade, nos niveis individuais,
relacionais, didaticos e institucionais. Processos para a construcao de
comunidades de aprendizagem: embarque, avaliacdo e desembarque
dos tempos universidade. O tema do Seminario de AlternanciaV sera
baseado nas inspiracdes das tematicas estudadas no decorrer do
Tempo Universidade e articulagdo com a realidade dos estudantes.

Bibliografia basica

25.

26.

27.

28.

29.

30.

GIMONET, J-C. Praticar e compreender a Pedagogia da Alternancia dos
CEFFAs. Petropolis, RJ / Paris, Vozes / AIMFR, 2007. Colecdo AIDEFA
— Alternativas Internacionais em Desenvolvimento, Educacédo, Familia e
Alternancia)

UNEFAB — Unido Nacional das Escolas Familias Agricolas do Brasil.
Pedagogia da Alternancia; Alternancia e Desenvolvimento. Brasilia,
UNEFAB, s.d. 22 Edi¢do (Anais do Primeiro Seminério Internacional da
Pedagogia da Alternancia, Salvador, 3 a 5 de novembro de 1999.
UNEFAB — Unido Nacional das Escolas Familias Agricolas do Brasil. I
Seminario Internacional da Pedagogia da Alternancia; Formacdo em
Alterndncia e Desenvolvimento Sustentavel. Brasilia, UNEFAB,
novembro 2002.

GIMONET, J.C. Praticar e Compreender a Pedagogia da Alternancia dos
CEFFAs. Traducdo: BURGHGRAVE, T. Petrépolis: Vozes, Paris: AIMFR
— Associacao Internacional dos Movimentos Familiares de Formacao
Rural, Colegéo AIDEFA, 2007.

GIMONET, J.C. e CALVO, P.P. Aprendizagem por Alternancia. In:
BEGNAMI, J.b.; bURGHGRAVE, T. (Orgs). Pedagogia da Alternancia e
Sustentabilidade. Brasilia: Embrapa Informacdo Tecnoldgica, 2013, p.
137-165.

NOSELLA. P. Origens da Pedagogia da Alternancia no Brasil. Vitoria —
ES: EDUFEST. 2013.

Bibliografia complementar:

5.

As referéncias terdo relacdo com o contexto geogréfico, histérico,
socioecondmico e cultural do territério quilombola de vida dos estudantes
da Turma.
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13.3 Componentes curriculares da Pratica pedagdgica e de Pesquisa
(Obrigatoria)

Nome do componente curricular: Centro: CH: 60
Trabalho de Conclus&o de Curso 1 - TCC 1 | CDSA
Modalidade: Componente curricular Grupo: Natureza:
Obrigatoria

Pré-requisito: Seminario de Alternancia l; Il e 1ll

Ementa: Reflexdo metodoldgica e epistemoldgica sobre o trabalho de pesquisa.
Elaboragéo do Projeto de Pesquisa do Trabalho de Conclusédo de Curso (TCC).

Bibliografia Basica:
1. GIL, Antbnio Carlos. Métodos e Técnicas de Pesquisa Social. 5 ed. Sédo
Paulo: Atlas,1999, p.202.
2. MARCONI, Marina de Andrade; LAKATOS, Eva Maria. Fundamentos da
metodologia cientifica, 6 ed. Sdo Paulo: Atlas, 2005, p.315
3. SEVERINO, Antonio Joaquim. Metodologia do Trabalho Cientifico. S&o
Paulo: Cortez, 2002.

Bibliografia complementar:

1. FIORIN, J. L. Elementos de Andlise de Discurso. 7. ed. Sado Paulo:
Contexto, 1999.

2. LEFEVRE, Fernando; LEFEVRE, Ana Maria Cavalcanti. O Discurso do
Sujeito Coletivo: uma nova abordagem metodolégica em pesquisa
qualitativa. Caxias do Sul: EDUSC, 2000.

3. MINAYO, Maria Cecilia Soares. O desafio do conhecimento: pesquisa
qualitativa em saude. 6 ed. Sao Paulo/Rio de Janeiro: Abrasco 2006.

4. CRESWELL, John W. Projeto de pesquisa: métodos qualitativo,
quantitativo e misto. 2.ed. Porto Alegre: Artmed, 2007.

5. THIOLLENT, M. Metodologia da pesquisa-acdo. Sdo Paulo: Cortez, 1985.

Nome do componente curricular: Centro: CH: 60
Trabalho de Conclus&o de Curso 2 - TCC 2 CDSA
Modalidade: Componente curricular Grupo: Natureza:
Obrigatoria

Pré-requisito: TCC 1

Ementa: Elaboracdo do trabalho monografico com defesa publica perante
banca

Bibliografia
Variavel, de acordo com as tematicas priorizadas nas pesquisas desenvolvidas
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Nome do componente curricular: Centro: CH: 210
Estagio Curricular Supervisionado CDSA
Modalidade: Componente curricular Grupo: Natureza:
Obrigatoria

Pré-requisito: Avaliacdo dos processos educacionais nas escolas
guilombolas

Ementa: pratica docente em escolas quilombolas, bem como, a preparacao para
assumir a regéncia do processo educativo dos sujeitos da aprendizagem em
outros ambientes formativos; a comunidade como agente educativo; saberes
ancestrais e a pratica docentes em escolas quilombolas.

Bibliografia Basica:

1.

2.

3.

ANDRADE, Patricia Gomes Rufino. A educacdo no quilombo e os
saberes do quilombo na escola. Vitoria: EDUFES, 2012.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia. 36 ed. Sdo Paulo: Paz e Terra,
2007. 148 p.

PICONEZ, Stela C. Berhtolo. A pratica de ensino e o Estagio
Supervisionado. 5 ed. Campinas, SP: Papirus, 2000. p. 15 -74.

Bibliografia Complementar:

1.

2.

3.

ALVES, Nilda (org.). Formagé&o de professores: pensar e fazer. 7 ed. S&o
Paulo: Cortez, 2002.

CANDAU, Vera Maria.Magistério: construcdo cotidiana. Petrépolis:
Vozes, 1997.

PIMENTA, Selma Garrido. O estadgio na formacédo de professores:
unidade teoria e pratica. 32 ed. Sdo Paulo: Cortez, 1997.

SILVA, Maria Lucia Santos Ferreira da. (Org.). Estagio Curricular:
contribuicbes para o Redimensionamento de sua Pratica. Natal: Ed.
UFRN, 2005.
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13.4 Componentes curriculares Optativos

Nome do componente curricular: Centro: CH: 30
Pobreza e Desigualdade Social CDSA
Modalidade: Componente curricular Grupo: Natureza:
Optativa

Pré-requisito:Nao existe

Ementa: O debate tedrico nas ciéncias sociais sobre as concepg¢des de
pobreza, desigualdade, injustica e exclusdo social. A historia da pobreza e da
desigualdade social na sociedade ocidental e especificamente na sociedade
brasileira. Os desafios contemporaneos da pobreza metropolitana e as politicas
sociais: 0 debate entre a universalizacao e a focalizagc&o. A criminalizacao da
pobreza e a naturalizacdo da desigualdade social.

Bibliografia Béasica:
BIBLIOGRAFIA BASICA:

1. DUPAS, Gilberto. Economia Global e Exclusdo Social: pobreza,
emprego, Estado e o futuro do capitalismo. 3 ed. Sdo Paulo: Paz e
Terra, 2001.

2. ROBERT, Castel. As metamorfoses da questado social: uma cronica do
salario. Rio de Janeiro: Vozes, 2002.

3. SCHWARTZMAN, Simon. Pobreza, exclusao social e modernidade:
uma introdu¢do ao mundo contemporaneo. Sao Paulo: Augurium
Editora, 2004.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

1. BOURDIEU, Pierre . A Distincao: critica social do julgamento. Porto
Alegre: ZOUK, 2007.

2. MARTINS, José de Souza. Exclusdo Social e a Nova Desigualdade.
Séo Paulo: Paulus, 1997.

3. MESZAROS, Istvan. A educacéo para além do capital. S&o Paulo:
Boitempo, 2008.

4. SEM, Amartya. Desenvolvimento como Liberdade. Sado Paulo:
Companhia das Letras, 2000

Nome do componente curricular: Centro: CH Total: 30
Antropologia Visual CDSA
Modalidade: Componente curricular Grupo: Natureza:
Optativa

Pré-requisito:Nao existe

Ementa: Advento da fotografia e do cinema e sua apropriacdo antropologica.
Uso da fotografia no contexto de trabalhos antropologicos na primeira metade
do século XX: Malinowski, Bateson e Mead. Implicacdes do uso da fotografia e
do cinema na elaboracgéo e publicacdo de trabalhos antropoldgicos. Primeiros
filmes etnograficos.
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Bibliografia Basica

1. DEVOS, Rafael Victorino e FURBRINGER, Nadia Philippssen.
Recolecionando imagens da pesquisa etnogréfica: redes de memoria,
hipermidia e antropologia social. Em: Antropologia em Primeira M&o,
Floriandpolis, UFSC, 2012.

2. GONCALVES, Marco Antonio. "Filme-ritual e etnografia surrealista: os
mestres loucos de Jean Rouch". In. O Real Imaginado. Etnografia,
Cinema e Surrealismo em Jean Rouch. Rio de Janeiro: Topbooks, 2007.

3. JORDAN, Pierre. "Primeiros contatos, primeiros olhares". In: Cadernos
de Antropologia e Imagem. n. 1 .p. 55-64, 1995.

Bibliografia complementar

1. BANKS, Marcus. Dados visuais para a pesquisa qualitativa. Porto
Alegre, Artmed Editora, 2008

2. GALLOIS, Dominigue. "Video e Dialogo Cultural: Experiéncia do projeto
Video nas Aldeias". Horizontes Antropolégicos. Porto Alegre, ano 1, n.
2, p. 61-72, jul./set. 1995.

3. ROCHA, Ana Luiza C. da; ECKERT, Cornelia. "Etnografia na rua e
camera na mao"<http://www.studium.iar.unicamp.br/oito/2.htm>.

4. PEIXOTO, Clarice. "A Antropologia Visual ja tem Historia para Contar".
In: site ABA <http://antropologiavisualaba.blogspot.com.br/>.

Nome do componente curricular: Centro: CH Total: 30
Turismo Etnico CDSA
Modalidade: Componente curricular Grupo: Natureza:
Optativa

Pré-requisito:Nao existe

Ementa: Patriménio histérico cultural. Turismo e patriménio ambiental. Turismo
histérico cultural. Turismo e memdria. Manifestacbes da identidade. Museus.
Turismo étnico. Turismo em Comunidades Quilombolas. Turismo em Terreiros.
Cultura Afro-Brasileira e Turismo.

Bibliografia Basica

1. BARRETTO, Margarita. Turismo, Cultura e Sociedade. Caxias do Sul,
RS:Educs, 2006.

2. FUNARI, Pedro Paulo; PINSKY,Jaime (org.). Turismo e Patrimonio
Cultural.Sao Paulo:Contexto, 4aed. , 2007.

3. PANOSSO, Alexandre Neto; ANSARAH, Marilia Gomes dos Reis.
Segmentacdo de mercado turistico: estudos, produtos e perspectivas.
Barueri: Manole, Sao Paulo, 2009.

Bibliografia complementar
1. LEAL, Rosana Eduardo da Silva. O turismo desenvolvido em territérios

indigenas sob o ponto de vista antropologico. Caderno Virtual de Turismo.
Vol. 7, no 3, 2007.
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2. MINISTERIO DO TURISMO. Cartilha Turismo de Base Comunitaria.
Ministério do turismo, Governo Federal e Instituto Casa Brasil de Cultural,
20009.

3. LIMA, Carlos de. Caminhos de S&o Luis: (ruas, logradouros e prédios
historicos). 2. ed.Sao Luis: Livraria Vozes, 2007.

4. Relatério Técnico: | Encontro de Turismo em Comunidades Quilombolas.
2010. 55p. Disponivel em:
http://blog.mma.gov.br/turismoquilombola/files/2010/11/Relato%CC%81rio-
Encontro-Quilombola.pdf. Acesso em 30 de Abril de 2017.

Nome do componente curricular: Centro: CH Total:

Africa e Ciéncias Humanas CDSA 30

Modalidade: Componente curricular Grupo: Natureza:
Optativa

Pré-requisito:Nao existe

Ementa: As sociologias do Sul. Estudos africanos e interdisciplinaridade.
Produgdo do conhecimento e as ciéncias sociais em Africa. Procedimentos
tedrico-metodoldgicos da producdo de conhecimento sobre a Africa. Estudos
africanistas. Os(as) intelectuais africanos(as) nos estudos pés-coloniais.

Bibliografia Basica

1. APPIAH, Kwame Anthony. Na casa de meu pai: a Africa na filosofia da
cultura. Rio de Janeiro: Contraponto, 1997.

2. GILROY, Paul. O Atlantico Negro: modernidade e dupla consciéncia. Rio
de Janeiro: 34/Universidade Candido Mendes, 2002.

3. ALMEIDA, Julia; MIGLIEVICH-RIBEIRO, Adelia; GOMES, Heloisa Toller
(orgs.). Critica pés-colonial: panorama de leituras contemporaneas. Rio
de Janeiro: 7 Letras, 2013.

Bibliografia complementar

=

BHABHA, Homi K. O local da cultura. Belo Horizonte: Ed. UFMG, 1998.

2. M'BOKOLO, Elikia. Africa negra- histéria e civilizacdes: até ao século
XVIII. Salvador/Sao Paulo: EDUFBA/Casa da Africa, 2009

3. BHABHA, Homi K. O local da cultura. Belo Horizonte: Ed. UFMG, 1998.

4. M'BOKOLO, Elikia. Africa negra - histéria e civilizacdes: até ao século

XVIlI. Salvador/Sao Paulo: EDUFBA/Casa da Africa, 20009.

Nome do componente curricular: Centro: CH Total:
Ecologia do Semiarido CDSA 30
Modalidade: Componente curricular Grupo: Natureza:
Optativa

Pré-requisito:Nao existe

Ementa: Difundir conhecimentos basicos e aplicados da ciéncia do ambiente e
da ecologia geral, possibilitando conseqientemente ao aluno a compreenséo e
0 reconhecimento da importancia de questdes que envolvem o0 cenario
ambiental, além de proporcionar as definicdes tedricas e praticas para 0s
processos de intervencdo e manejo dos sistemas ecoldgicos no semiarido
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brasileiro.

Bibliografia Basica

1. LEAL, I.LR.; T. TABARELLI; J.M.C. SILVA (eds). Ecologia e Conservacao
da Caatinga. Recife: Ed. Universitaria da UFPE, 2005. 822p.

2. TOWNSEND, C. R.; BEGON, M.; HAPER, J. L. Fundamentos em
Ecologia. Traducgao Gilson Rudinei Pires Moreira et al. 2. ed. Porto Alegre:
Artmed. 2006.

3. VELLOSO, A.L.; SAMPAIO, E.V.SB.; PEREYN, F.G.C. (eds).
Ecorregides Propostas para o Bioma Caatinga. Recife: Associacéo
Plantas do Nordeste, 2002.

Bibliografia complementar

1. DAJOZ, R. Principios de Ecologia. 7.2 ed. Porto Alegre: Artmed. 2005.

2. LACERDA, A.V.; BARBOSA, F.M. Matas ciliares no dominio das
caatingas. Jodo Pessoa: Editora Universitaria/UFPB, 2006. 150p.

3. MAIA, G.N. Caatinga: arvores e arbustos e suas utilidades. Sdo Paulo:
Ed. D&Z Computacao Gréfica, 2004.

4. MALVEZZI, R. Semiarido - uma visao holistica. — Brasilia: Confea, 2007.

140p..
Nome do componente curricular: Centro: CH Total:
Artes Cénicas e Estéticas Negras CDSA 30
Modalidade: Componente curricular Grupo: Natureza:
Optativa

Pré-requisito:Nao existe

Ementa: Noc0Oes tedricas e historicas de artes cénicas negras. Valores e
principios culturais afro-brasileiros. Negro vida x negro tema - duas
perspectivas criativas. Teatros negros de revista. Teatros negros na
modernizacdo, contemporaneidade e alvorecer do século XXI. Autoria negra —
um debate estético-politico

Bibliografia Basica

1. ALEXANDRE, Marcos Anténio. O teatro negro em perspectiva:
dramaturgia e cena negra no Brasil e em Cuba. Rio de Janeiro: Malé,
2017.

2. JESUS, Cristiane Sobral Correa. Teatros negros e suas estéticas na cena
teatral brasileira. Dissertacdo de mestrado em Artes, Universidade de
Brasilia, 2016.

3. PATROCINIO, Soraya Martins. Teatralidades-Aquilombamento: varias
formas de pensar-ser-estar em cena e no mundo. Belo Horizonte: Javali,
2023.

Bibliografia complementar

1. NASCIMENTO, Abdias. O genocidio do negro brasileiro: processo de
um racismo mascarado. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1978.

2. NASCIMENTO, Abdias (org.). Dramas para negros e préologo para
brancos. Rio de Janeiro: Edicdo do Teatro Experimental do Negro, 1961.
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3. NEPOMUCENO, Nirlene. Testemunhos de poéticas negras: De
Chocolat e a Companhia Negra de Revistas no Rio de Janeiro (1926-
1927). Dissertacdo (Mestrado). Pés-graduacao em Historia da Pontificia
Universidade Catdlica de S&o Paulo, Sdo Paulo, 2006.

4. PAIXAO, Marcelo. A lenda da modernidade encantada: por uma critica
ao pensamento social brasileiro sobre relagdes raciais e projetos de
Estado-Nacdao. Curitiba: Ed CRV, 2013.

Nome do componente curricular: Centro: CH: 30
Arte e Educacéo CDSA
Modalidade: Componente curricular Grupo: Natureza:
Obrigatoria

Pré-requisito:Nao existe

Ementa: A disciplina de Arte e Educacdo contempla o estudo do fenbmeno
artistico a partir de uma perspectiva histérico-social e sua vinculagdo ao espaco
educativo. Por meio de um olhar dialégico, a disciplina prop8e uma incursao no
universo multifacetado das diversas linguagens artisticas e suas formas de
expressédo, privilegiando o exame de conceitos, teorias e abordagens que
estruturam este campo do saber. De um modo amplo, a disciplina propde a
reflexdo critica sobre a relacdo entre a arte e a educacao escolar, buscando
referéncias nas teorias do ensino da arte, nas dinamicas de apreciacao critica, na
experiéncia estética, nos processos de construcdo de juizos de gosto e na
imers&o dos sujeitos contemporaneos numa cultura estético-visual cada vez mais
presente em nosso cotidiano.

Bibliografia Basica:

1. BRASIL, Parametros Curriculares Nacionais: arte / Secretaria de
Educacdo Fundamental. — 2 ed. Rio de Janeiro: DP&A, 2000.

2. CANDA, Cilene Nascimento.Pro dia nascer feliz’: dialogos entre
Augusto Boal e Paulo Freire nos estudos de teatro e de educacao. In
Entrelagcando Revista eletronica de culturas e educacédo, n. 1, p. 39-53,
Ano |, 2010.

3. FERRAZ, Maria Heloisa C. de T.; FUSARI, Maria F. de Rezende e.
Metodologia do Ensino de Arte. Sdo Paulo: Cortez, 1999.

Bibliografia Complementar:

1. BARBOSA, Ana Mae. A Imagem no Ensino da Arte: anos 1980 e novos
tempos. — 7 ed. Ver. — Sdo Paulo: Perspectiva, 2009.

2. BARBOSA, Ana Mae (Org.) Arte-Educacdo Contemporanea.

Consonancias Internacionais. Sdo Paulo: Cortez, 2005.

COLI, Jorge. O que é arte? Sao Paulo: Brasiliense, 2006.

IAVELBERG, Rosa. Para Gostar de Aprender Arte — Sala de aula e

formacao de professores. Porto Alegre: Artemed, 2003.

»w
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Nome do componente curricular: Centro: CH: 30
Histoéria Oral CDSA
Modalidade: Componente curricular Grupo: Natureza:
Obrigatoria

Pré-requisito:Nao existe

Ementa: Historia Oral. Teoria e metodologia em Histéria Oral. A oralidade
engquanto documento. Arquivo de fontes para Historia Oral.

Bibliografia Basica:
v FERREIRA, Marieta de Moraes e AMADO, Janaina (Orgs.) Usos e Abusos
da Historia Oral. Rio de janeiro: FGV, 1998.
v' CALDAS, Alberto Lins. Oralidade, Texto e Historia: para ler a histéria oral.
Séo Paulo: Loyola, 1999.
v' RECCEUR, Paul. A memodria, a histéria, o esquecimento. Campinas:
UNICANP, 2008.

Bibliografia Complementar:

1. SANTOS, Afonso Carlos Marques dos. Memoéria e Patrimbnio Cultural:
Notas para um debate. In: Histéria questdes e Debates. Curitiba: UEM,
1998.

2. SILVA, Janice Theodoro da. Memoéria e Esquecimento. In: Revista
Divulgagéo Cultural, vol. 13, n° 44. Blumenau, 1990.

3. THOMSON, Alistair. Recompondo a Histéria: Questdes sobre a relacéo
entre a Historia oral e as memorias. In: Etica e Histdria Oral Projeto Historia,
n°® 15, Revista do Departamento de Histdoria da PUC /SP, Sdo Paulo: Abril
de 1997, p.51-97.

4. THOMPSON, Paul. A voz do Passado. Histéria Oral. Sdo Paulo: Paz e

Terra, 1992.
Nome do componente curricular: Centro: CH: 30
Solos e Semiarido CDSA
Modalidade: Componente curricular Grupo: Natureza:
Obrigatoria

Pré-requisito:Nao existe

Ementa: Génese dos solos. Natureza, propriedade e morfologia dos solos.
Manejo do solo. LimitagBes edaficas dos solos. Classificacdo dos solos. Ordens
mais representativas dos solos do semiarido. Aptiddo agricola dos solos do
semiarido. Préticas agroecoldgicas nos solos do semiarido.

Bibliografia Basica:

1. ALVAREZ, V. H.; FONTES, L. E. F.; FONTE, M. P. F. (Ed.). O solo nos
grandes dominios morfoclimaticos do Brasil e o desenvolvimento
sustentavel. Vigcosa: SBCS/UFV. 1996.

2. EMBRAPA. Centro Nacional de Pesquisa de Solos. Sistema Brasileiro de
Classificagcdo de Solos. Rio de Janeiro, 2006. 512p.

3. JACOMINE, P. K. T. Solos sob caatingas: Caracteristicas e usos agricolas.
In: LEPSCH, I. F. Formacao e Conservacao dos Solos. 22 Edicéo, Editora:
Oficina de Textos, 2007.

Bibliografia Complementar:
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1. EMBRAPA/CPATSA. Manejo e Conservacdo do Solo no Agreste
Pernambucano. Boletim de Pesquisa N° 6. Petrolina. 1981.

2. GUERRA, A. J. T.; SILVA, AS.; BOTELHO, A.S.S. (Org). Eroséao e
Conservacao dos Solos: Conceitos, Temas e Aplicacbes. Editora Bertrand
Brasil. 1999.

3. LEMOS R.C. Manual de descricdo e coleta de solo no campo. 3. ed.
Campinas, Sociedade Brasileira de Ciéncia do Solo, 1996. 84p.

4. THOMPSON, L. M. Solos e Fertilidade do Solo. 62 Edicdo, Editora: Andrei,

2007.
Nome do componente curricular: Centro: CDSA CH: 30
Apicultura e Meliponicultura do
Semiéarido
Modalidade: Componente curricular Grupo | Natureza: Optativa

Pré-requisito: Nao existe

Ementa: Biologia e ecologia das abelhas. Servigos ambientais, Implementos e
indumentérias apicolas. Localizacdo e instalacdo do apiario e meliponario.
Ambiéncia. Manejo intensivo das colméias. Criacdo e introducdo de rainhas.
Manejo alimentar. Divisdo de familias. Producéo e extracdo do mel. Produtos e
subprodutos das abelhas. Manejo de abelhas silvestres. Abelhas e a legislacao
ambiental. Importancia da apicultura e meliponicultura no contexto da agricultura
familiar em seus aspectos social, econdmicos e ambientais

Bibliografia Basica:

1. CAMARGO, R. C. R.; PEREIRA, J. O. Manual préatico de criacao de
abelhas. Vicosa: Ed. Aprenda Fécil, 2005. 424 p VILLAS-BOAS, J.; Manual
Tecnoldgico: Mel de Abelhas sem Ferréo. Instituto Sociedade, Populagéo
e Natureza (ISPN). Brasilia — DF, 2012.

2. LIMAVERDE, L. W.; FREITAS. B. M.; A criacdo de abelhas indigenas sem
ferrdo de potencial zootécnico: Uma alternativa socioeconémica e
agroecologica para as populacdes rurais do Nordeste do Brasil. Fortaleza
— CE: Banco do Nordeste do Brasil, 2011.

3. ALCOFORADO FILHO, F. G. Sustentabilidade do Semiarido através da
apicultura. In: CONGRESSO BRASILEIRO DE APICULTURA, 12,
Salvador, 1998. p. 61.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

1. WINSTON, M. L. A Biologia da Abelha (The Biology of Bee). 1. ed. ND-
FUNPEC, 2003. 276 p.

2. IMPERATRIZ-FONSECA, V. L. et al. Polinizadores no Brasil: contribuicéo
e perspectivas para a biodiversidade, uso sustentavel, conservacao e
servigcos ambientais. EDUSP, Sao Paulo, 2012.

3. LIMA, M. Flora apicola tem e muita: Um estudo sobre as plantas apicolas
de Ouricuri - PE, Ouricuri - PE: Caatinga, 2003. 63p.
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VENTURIERI, G. C. Conservagao e geracao de renda: meliponicultura
entre agricultores familiares da Amazonia Oriental. In: ENCONTRO
SOBRE ABELHAS, 7., 2006, Ribeirdo Preto. Anais... Ribeirdo Preto: USP,
2006.
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